do Estado, de um Estado autoritario e
elitista que tem transformado a educa-
¢d0 em mercadoria, como se elemen-
tos diretivos (BNCC-BC-Formagéo, en-
tre outros), plataformas privatistas, ndo
destruissem a liberdade de catedra, a
critica e ndo reproduzissem a exclusao.

Nossa expectativa e compro-
metimento enquanto diretoria da Anpege
€ que este documento possa reverberar
outras vozes, adensar criticas ao proje-
to de destruicdo da escola como espa-
¢o de alteridade e emancipacao sacial.
Nossos sinceros agradecimentos aos au-
tores, por traduzirem e ampliarem nos-
sos compromissos de luta e resisténcia.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
produc&o ou a sua construcéo.

Paulo Freire

Diretoria da ANPEGE

Marco Antonio Mitidiero Janior (UFPB)
José Gilberto de Souza (UNESP-RC)
Carlos Alberto Feliciano (UNESP-PP)
Maria Franco Garcia (UFPB)

Analisar as politicas que afetam diretamente a educacao em um coletivo de
professores de diferentes localidades do Brasil € um ato de enfrentamen-
to, diante de uma situacéo de ataque ao projeto de educacao emancipadora
que se faz presente na educacao brasileira. A BNCC, a Reforma do Ensino
Médio e a BNC-Formacao fortalecem a padronizagao do ensino e ampliam
a desigualdade educacional, que se intensificou com o ensino remoto no
periodo da pandemia da Covid-13. Naturalizar essa desigualdade ou utili-
za-la como argumento para fortalecer a padronizagao com um discurso
de qualidade da educacao para conseguir um desenvolvimento econdmico,
ndo pode mais ser aceito e compartilhado. A resisténcia ativa é necessaria,
esses documentos que estdo em vigéncia precisam ser problematizados
e é necessario manter o posicionamento de recusa, de fazer a analise e de
afirmar que esse nao € o projeto de educagao que atende a classe trabalha-
dora brasileira. Esperamos que esse manifesto contribua nesse processo
de resisténcia e enfrentamento.

Sobre o GT

0GTGeografiae Educacao vinculado a ANPEGE apresenta multiplicidades de
trajetdrias, espacialidades e temporalidades de distintos docentes pesqui-
sadores da area que, no dialogo em busca do horizonte do comum e, na par-
tilha do sensivel, articulam a polifonia de epistemologias para posicionar a
producéo politica e cientifica na radical defesa da educacao publica plural,
democratica e emancipatdria. Na necessaria denuncia das redes politicas
neoliberais e no andncio do sonho e do direito territorial a educagao. 0 gru-
po surge como proposi¢cao da Assembleia da Associagao, em 2813, em Séo
Paulo, diante do contexto de implementacéo do projeto neoliberal de edu-
cacdo. Vem se reunindo desde junho de 2828 e, neste interim, estudamos a
BNCC e BNC - Formacao, investigamos os curriculos estaduais, realizamos
conferéncia sobre as tematicas, apresentamos resultados de pesquisa em
Seminario da ANPEGE, elaboramos Nota Técnica sobre a BNC- Formacgao e,
agora, escrevemos a muitas maos este livro. 0 grupo tem sonhos maiores
e permanecera se reunindo para enfrentar os ataques que a educagdo vem
sofrendo diuturnamente no Brasil.
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0 Manifesto: critica as reformas
neoliberais na Educagdo — prélogo do En-
sino de Geografia se constitui em uma pro-
ducao coletiva que apresenta uma analise
critica dos principais documentos diretivos
que alteram em amplitude e profundidade o
curriculo, a formacao e o trabalho docente
em uma perspectiva de precarizacéo, de
destituicdo e interdicdo do trabalho docen-
te e daescola como instrumentos de eman-
cipacao e transformacao social.

0 texto revela luto e luta. Luto
por conta de um viés de silenciamento e
pela cooptagao que se revelam nas prati-
cas de adocao e implementacéo da BNCC e
BNC-Formacédo sem um profundo debate
critico. Luto quando a ideia de metodolo-
gias ativas e receitas suplantam o fazer
docente. Quando o didatismo e o praticismo
assumem o protagonismo em detrimento
dos processos de reflexao e analise histari-
ca sobre a producdo do conhecimento e sua
potencialidade na dominacdo e ou trans-
formacao dos sujeitos sociais, professores
e alunos. Luto quando ensino-aprendiza-
gem-desenvolvimento passam a ser sub-
sumidos como relagao social e o professor
é concebido como um mero articulador
de temas e estimulador de competéncias
e habilidades. Mas, esse texto é também
luta porque encontra no chéo da escola as
formas de resisténcia, porque reconhece
0s movimentos sociais, 0s professores e
alunos que desejam uma escola critica e
socialmente referenciada.

Luta porque trata-se de um posi-
cionamento politico-pedagdgico de nossa
entidade frente ao que de denominamos de
pragmatismo curricular para aqueles que
observam a disciplina Geografia de for-
ma diametralmente oposta ao método, de
quem trata o conhecimento da Geografia
Escolar pela ética da (pesudo)neutralidade
de uma pratica pedagégica que “desconsi-
dera” as teorias da aprendizagem. Um posi-
cionamento critico aqueles que contribuem
na formulacdo de elementos diretivos
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APRESENTACAQ

Caras(os) leitoras(es)

Ao assumirmos a Direcao da Associacao Nacional de
Pds-Graduacao e Pesquisa em Geografia, a ANPEGE,
no ano de 2619, em Assembleia Geral foi proposta a
constituicdo do GT- Geografia e Educacao/ANPEGE,
tendo como responsabilidade acompanhar e estabe-
lecer uma analise critica dos efeitos perversos que o
aprofundamento do projeto neoliberal produziria na
educacao e, em particular, no Ensino de Geografia.
A partir de entao, buscamos consolidar o grupo de
trabalho reunindo professores vinculados ao ensi-
no, pesquisa e extensao do campo do Ensino de Ge-
ografia que atuam nas cinco regices brasileiras. 0s
docentes foram indicados pelos Programas, e, res-
peitando os nomes apresentados, trabalhamas com
0s principios norteadores desta gestao: a represen-
tatividade de distribuicao no espaco brasileiro, a pro-
porcionalidade de género, a questao da diversidade
etnica e de atuacdes em ensino, extenséo e pesquisa
(Educacao Popular, Formagéao de Professores dentre
outros inerentes ao escopo do ensino de Geografia,
Extensdo e Pesquisal. O grupo foi constituido e, ao
longo do desenvolvimento dos trabalhos, ocorre-
ram desisténcias de carater pessoal, de divergéncia
politica e tedrico-metodoldgica. Da mesma forma,
outros sujeitos histaricos se aproximaram e contri-
buiram diante de seu posicionamento politico de n&o
adesismo a implantacao da plataforma nealiberal em
que se transformaram a Base Nacional Comum Cur-






ricular e a Base Nacional Comum de Formacao inicial
e continuada de Professores.

0 compromisso e o0 sobretrabalho deste coletivo
produziu no ano de 2628, uma Nota Técnica sobre a
BNC-Formacao, que foi apresentada a comunidade
cientifica e debatida, coma subsidio aos Professo-
res dos Cursos de Graduacdo em Geografia, acerca
das problematicas que tal documento apresenta,
sobretudo no ambito da autonomia universitaria.
Neste momento, temos a honra e a grata satisfacao
de entregar a comunidade geografica mais um tra-
balho deste GT intitulado Manifesto: critica as
reformas neoliberais na Educagao — prélogo
do Ensino de Geografia.

Trata-se de uma producdo coletiva que apresenta
uma analise critica dos principais documentos que
alteram em amplitude e profundidade o curriculo, a
formacé&o e o trabalho docente em uma perspectiva
de precarizacéo, destituicdo da autonomia e da in-
terdicdo do trabalho docente e da escola como ins-
trumentos de emancipacéao e transformacao social.
Nossa expectativa e comprometimento enquanto
diretoria da ANPEGE € que este documento possa
reverberar outras vozes e adensar 0s processos de
resisténcias ao projeto de destruicao daescola como
espaco de alteridade e emancipacao social.

DIRETORIA ANPEGE 2819/2821.

Marco Antonio Mitidiero Junior - Presidente
José Gilberto de Souza - Secretario

Carlos Alberto Feliciano — Tesoureiro

Maria Franco Garcia — Coordenadora de
publicactes
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INTRODUCAD

0texto que apresentamos a comunidade Geografica € o resultado
de estudos, debates e reflexdes levadas a cabo pelo GT — Geografia
e Educacao ANPEGE. Trata-se de manifesto critico a consolidacao de
um projeto neoliberal de Ensino de Geografia, estruturado a partir de
uma curricularizaco prescritiva, expressa na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que tem obstaculizado os processos criticos de re-
flexdes sobre o0 ensino e a formac&o nas diferentes etapas e modali-
dades da educacéao basica. Tal projeto tem servido a legitimacao da
reducdo da carga horaria da formacao humanista, comprometendo o
desenvolvimento de diversos componentes curriculares, em espe-
cial, a Geografia. Entre os mdltiplos efeitos deste projeto ja sentido
nas escolas e universidades publicas, destacam-se a restricdo dos
contelidos de nossa area de formacao, a banalizacao do conhecimen-
to e sua instrumentalizagao para o mercado de trabalho e a conse-
quente constituicdo de barreiras a entrada dos estudantes das es-
colas publicas no ensino superior.

Tal processo se articula a Base Nacional Comum de Formacdo de
Professores (BNC-Formagao), ampliando o controle e a prescrigao so-
bre a formacdo de professores, atrelando-a diretamente as concep-
¢Oes, principios e conteudos que sustentam a BNCC. Ao final, o que
temos é um processo de consolidacao de uma plataforma de privati-
zacdo, de direcionamento de modelos estruturais do ensino, fazendo
convergir a educacao como mercadoria e nao como direito. Nessa di-
recao, o que se busca com este projeto hegemanico € destituir a edu-
cacao de seu fundamento critico, assentado na formacao integral dos
sujeitos sociais, considerando seu desenvolvimento filo e ontogenéti-
co e no entendimento de que cabem aos sujeitos, no aprender coletivo
e radicalmente democratico, definir os sentidos da educacao, da esco-
la e dos conhecimentos que produzem e se apropriam.

Assim, o texto do manifesto encontra-se organizado da seguinte
forma: o primeiro capitulo traz uma analise histdrica de consolidacéo



do projeto neoliberal na educacao brasileira, tendo como referéncia
as formas como diferentes mecanismos e dispositivos juridico-po-
liticos suplantaram propastas e projetos pedagdgicos que foram
constituidos com a organizacao e articulacao entre universidades,
escolas e movimentos sindicais e sociais, culminando com diretrizes
e parametros até atingir em profundidade um recorte curricular que
representa um grande retrocesso em termos de politicas educacio-
nais como a BNCC e a BNC-Formacao.

Esta trajetdria de proposicao curricular e formativa € acompa-
nhada de um falso discurso de nao “fechamento tedrico-epistemo-
l6gica’, de “ndo filiacao a correntes pedagdgicas e ou concepges
relativas as psicologias da aprendizagem’, como se tal apresenta-
¢&o garantisse ao documento liberdade de acao ao docente. Em seu
amago, ele fortalece e/ou retoma as metodologias ativas como pres-
suposto e uma abordagem cognitivista e, em alguns casos, behavio-
ristas de aprendizagem. Esses elementos sao elucidados no segundo
capitulo, ao abordarmos as questdes epistémicas centrais das me-
todologias ativas e as inovacdes do passado.

No terceiro capitulo intitulado “A espacializacdo da BNCC e a sub-
missao a ordem” sao apresentadas as estratégias de implementagao
e como 0 jogo palitico e a imposic&o de um modelo assume dimensdes
de cerceamento e de obrigatoriedade da adocao da BNCC, o que mais
reforca sua consolidacao como plataforma liberal, uma vez que abre
um flanco de reducao da carga hararia dos componentes curriculares
e da precarizacao do ensino, sobretudo pelos elementos de notdrio sa-
ber e constituicdo do itinerarios formativos, em um claro processo de
abandono de conteudos e desregulamentacao do trabalho docente.

A dimensdo da Base Nacional Comum Curricular como modelo
pragmatico de educacao voltada ao mercado de trabalho € analisada
no capitulo 4. Sob o titulo as Bases que excluiram as Bases, realiza-se
uma reflexdo da BNCC e da BNC-Formacao como espectros de agdes
articuladas e vinculadas do capital nacional e internacional na medida
em que seu movimento visa, ao mesmo tempo, fortalecer os proces-



sos de mercantilizacdo da educacéo e subalternizacao dos educan-
dos e educandas das escolas publicas.

No Ultimo capitulo sao apresentadas as formas de resisténcia. To-
mando o trabalho como principio educativo e ndo como objetivo unidi-
mensianal de formagao s&o abordadas e reconhecidas as experiéncias
pedagdgicas formais e ndo formais, sobretudo no &mbito da educacéo
popular e emancipatdria que constituem estratégias e foram eviden-
ciadas coma mavimentos de resisténcia a essa avassaladora impasi-
¢ao de conteddos e metodologias de ensino, que impdem que 0 pro-
fessor se transforme em um mero facilitador de agGes, sem que as
mesmas tenham sentido e significado na formacao dos estudantes e
professores, em uma perspectiva de humanizacao e emancipacao.

0 coletivo de professores do GT — Geografia e Educacao da ANPE-
GE, agradece o apoio da Diretoria da ANPEGE na gestédo 2013/2621,
diante do compromisso politico com um ensino de Geografia voltado
acriticae a formagdo de educadores e educandos em uma perspec-
tiva emancipadora, autonoma e transformadora, diante de uma con-
juntura de refluxo dos direitos arduamente conquistados pelo povo
brasileiro em suas lutas contra os grupos sociais hegemanicaos.

Esperamos que este Manifesto possa se constituir em um alento
aos processos de resisténcias que se realizam cotidianamente na es-
cola, na universidade, nos movimentos sociais e sindicais, no ensino,
na pesquisa e na extensdo universitaria, apontando que uma outra
Geografia, mais que possivel, € absolutamente necessaria. Que este
manifesto seja o ponto de partida para um amplo processo dialdgico
de construcdo critica, criativa e partilhada de novos sentidos para o
ensino de geografia para além daqueles expressos, de maneira autori-
taria, pelos dispositivos curriculares oficiais e seus sujeitos. E € nes-
te espirito que nos colocamos a disposicao para reflexdes, debates e
fortalecimentos de processos de ensino e aprendizagem voltados ao
pensamento critico, emancipatério e a formacao omnilateral.
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0 aprofundamento das
politicas neoliberais na
educacao brasileira
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0 processo deimplementacédo da Base Nacional Comum Curricular
em curso representa mais um momento da trajetoria de aprofunda-
mento do neoliberalismo sobre as politicas educacionais no Brasil. Na
analise dos processos que resultaram no atual momento, € possivel
encontrar continuidades e atenuag@es no longo periodo que, desde
pelo menos o inicio da década de 1338, vem sendo marcada por uma
politica educacional que tem, entre suas principais diretrizes, de um
lado, aampliacdo dos processos de mercantilizacao da educacao e de
outro a intensificacdo do controle e da desqualificacao da docéncia,
em suas mais diferentes escalas.

Considera-se que as estratégias neoliberais sobre a educacao
nao se realizam apenas no ambita setorial, como mercado e ou nego-
cios de servicas, mas, como aponta Marrach (1996) com atribuicées
especificas no que concerne a preparar os individuos para adaptar-
-se a0 mercado de trabalho, apontando para a necessidade de uma
forca de trabalho qualificada para a competitividade global; fazer da
escola um aparelho de transmissdo idealdgico das doutrinas neoli-
berais, garantindo areproducéao de valores empreendedores e indivi-
dualizadores; e, consolidar uma forma de funcionamento mercadold-
gico, em que as diretrizes de gerenciamento empresarial, ampliando
talideologia nos comportamento institucional que se reverbera para
asociedade como um todo.

Desse modo, é fundamental rememorarmos a constituicdo da
hegemonia neoliberal sobre a educacdo no Brasil, seus agentes,
marcos legais e processos com o intuito de compreendermos como
a atual onda de reformas pode ser lida como continuidade e atenu-
acdes. E importante ressaltar que a compreensao deste proces-
so nao pode se dar de maneira isolada, com foco apenas na escala
nacional de analise. Ao contrario, a hegemonia neoliberal sobre a
educacdo e fendmena multiescalar, diverso e desigual, o que nos
leva, do ponto de vista metodoldgico, ao cuidado constante de con-
textualizar o processo, compreendendo a complexidade do real em
seu movimento de totalidade. Esse movimento manifesta-se em
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uma dialética de diferenciacéo e equalizacdo no que tange aos pro-
cessos de aceleragdo da mercantilizacdo da educacdo no ambito
darelacao entre o setor privado e o setor publico. Na relagéo entre
esses dois campos se acentua a diferenciacao de inversges, tecni-
ficacdo e qualidade-quantidade dos servigos e condicdes de reali-
zacdo do processo educativo. No campo publico se processa com
também elevada velocidade a equalizacdo das relacdes e formas de
reproducéao social do trabalho, mas que, de maneira inversa, como
apontado, se deterioram as inversges, a tecnificacdo e a quanti-
dade/qualidade dos processos educativos;, enquanto se amplia a
logica empresarial de gestao da escola, de controle e exploracdo do
trabalho no processo educativo.

Desse modo, a andlise adotada neste texto buscalocalizar os pro-
cessos ocorridos em escala nacional no contexto da transnacionali-
Zacao da expanséo do capital sobre a educacdo em escala mundial.
Isso ndo significa definir os fendmenas nacionais como mera expres-
sao da ordem mundial, mas reconhecer os tensionamentos produzi-
dos pelos agentes empresariais que atuam nestas multiplas escalas
e disputam projetas, concepgGes, processos e praticas sobre o que
deve ser a educacao e a sociedade.

0 espectro neoliberal

E consenso na literatura do campo das politicas educacionais
que a década de 1996 no Brasil pode ser identificada como aquela na
qual se inicia o processo de consolidacdo da hegemonia neoliberal
sobre as politicas educacionais. Ainda que no final da década de 1960
e nade 1378 tenha ocorrido um conjunto de mudancas institucionais
na educacdo brasileira, promovida pelos governos autoritarios que
tomaram o poder por meio do golpe militar de 1964, foi a partir da

! Umaandlise desse processo de deterioraco da escola publica pode ser observada em Girotto (2618).

% Destaca-se que as principais interven¢des no campo educacional neste periodo estiveram marcadas
pelaampliacdo darede privadano dmbito das IES, Reforma Universitaria de 1968 que constituiu o forma-
to3+1,instalacdo dos Estudos Sociais, 0SPB, Educacao Moral e Civica. (CUNHA, GOES, 1996).
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década de 1996 que um conjunto amplo de politicas educacionais sob
a logica neoliberal sdo constituidas e ganham corpo nas diferentes
espacialidades do pais.

Katuta (2620.68) afirma que esse mavimento

(..J teve suas origens no ano de 1998, na Conferéncia Mun-
dial de Educacéo para todos, realizada em Jontien na Tailandia,
sob patrocinio da Unesco (Organizagéo das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), da UNICEF (Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia), do PNUD (Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento) e do Banco Mundial (BM). Essa confe-
réncia foi 0 marco inicial das reformas educacionais pramovi-
das pelos signatarios da Carta de Jomtien, inclusive pelo Brasil,
cujo objetivo fundamental era incrementar a industria educa-
cional mundial. Logo apds esse evento, em 1995, a educagao

passa a ser pauta na Organizacao Mundial do Comércio (OMC).

Assim, entender este avanco neoliberal sobre a politica educa-
cional brasileira a partir da década de 1338, pressupde reconhecer
que em consonancia a estas forcas externas, no ambito interno
também se colocavam como confrontacao aos avancos estabele-
cidos na constituicdo do direito a educacdo publica consolidado no
pais na década anterior. Em certa medida, as reformas neoliberais
fazem parte de um concerto politico com o intuito de se contrapor
a estas vitdrias, mesmo que parciais, dos movimentos sociais em
relacdo a um projeto de educacao e sociedade menos desigual. A
constituicao federal de 1988 — CF88 trouxe avangos importantes no
que serefere aodireito a educacéo, dentre os quais cabe destacar: a
progressiva expansao e universalizacao do atendimento, a garantia
da formac&o e condicGes de carreira aos professores, a construcao
de um debate sobre as mudancas necessarias nas propostas cur-
riculares, a definicdo das responsabilidades dos entes federativos
sobre o financiamento educacional, entre outros. De forma geral,
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possivel destacar que a CF88 legislou diretamente sobre o papel do
Estado na garantia do direito a educacdo, bem como o seu carater
publico, ainda que reconhecamos a vitoria parcial dos grupos em-
presariais que mantiveram no texto constitucional a possibilidade
da oferta privada de educacdo. Destaca-se, também, neste contex-
to, a garantia constitucional da autonomia da escola e dos docentes,
aspecto fundamental para a constituicdo dos processos de demo-
cratizacao e da autonomia escolar.

Todos os elementos citados anteriormente demonstram que no
contexto de sua producao, a CF 88 significou muito mais avangos do
que retrocessos no que diz respeito ao direito a educacéo publica de
qualidade para todos e todas. E neste contexto de ampliagéo do di-
reito a Educacéao e de atuacao do Estado na garantia do mesmo que
asreformas neoliberais precisam ser compreendidas. Cabe ressaltar
que as criticas neoliberais a CF88 nao estao restritas ao capitulo so-
bre a educac&o. Tornaram-se cada vez mais comum na agenda neo-
liberal o discurso da impossibilidade administrativa da carta magna,
desdobrada na frase comumente utilizada por economistas neolibe-
rais de que “a constituicdo ndo cabe no orgamento”. Desse ponto de
vista, as reformas neoliberais que se consolidam no Brasil a partir de
1998 podem ser interpretadas como um ataque direto as conquistas,
mesmo que apresentadas apenas no campo legal, promovido pela
CF88, ou seja, a Constituicao Cidada garantiu as conquistas sob a for-
ma de politicas, resolucdes, bem como garantiu a possibilidade de
implementacéo de instrumentos legais e programas que ganharam
materialidade em periodos em que os movimentos sociais e sindicais
conseguiram estabelecer disputas diretas nos marcos da educacéao.

A partir da adesé&o brasileira ao conjunto de acordos em escala
mundial, seja no campo da politica econémica (Consenso de Washin-
gton), seja especificamente na educacéo (a Conferéncia de Jomtien
e internamente a elaboracdo do Plano Decenal de Educacéo para
Todos), vai se configurando uma alteragédo na disposicéo de forcas
e agentes, em escala nacional, que acabard por se desdobrar na elei-
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¢aoderepresentantes paliticos diretamente vinculados as diretrizes
do modelo de gestéo neoliberal do Estado. As gestdes de Fernando
Collor de Mello (1991-1992), Itamar Franco (1992-1994] e Fernando
Henrigue Cardoso (1995-2802) expressam o que podemos denominar
de “a primeira fase de politicas educacionais neacliberais” e que estao
articuladas ao estabelecimento de estruturas normativas no pais.

Nesta primeira fase, dois elementos se destacam: o primeiro deles se
refere aum processo de subfinanciamento da educacao, explicitado com
o veto feito por FHC sobre a meta do Plano Nacional de Educagao (2001-
2010) referente a ampliacdo do investimento pdblico em educacéo para
7% do PIB. Com tal veto, durante todo o periodo de vigéncia do primeiro
PNE, o que vimos foi 0 ndo cumprimento do expresso na Constituicao
acerca daampliacao do atendimento e da universalidade da educacéao no
pais. Ao contrario, tivemos neste contexto umarestricao do atendimen-
to, uma vez que a educacao obrigatoria no Brasil foi considerada apenas
aquela oferecida a populacéo entre 7 e 14 anos. Esta compreensao levou,
por exemplo, a um modelo de subfinanciamento da educacao, expresso
no Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF) que, res-
trito ao Ensino Fundamental, ampliou as desigualdades entre condi¢Ges
de acesso e permanéncia na educacao basica.

Outro aspecto que marca esta primeira investida de politicas
educacionais diz respeito ao avancgo sobre a autonomia da escola e
dos docentes por meio de dois principais dispositivos: as avaliacdes
padronizadas em larga escala e os curriculos padronizados. E impor-
tante ressaltar que tais dispositivos se contrapoem a uma forma de
elaboragdo curricular que vinha se desenvolvendo de forma bastante
intensa na sequnda metade da década de 1986 em diferentes estados
do pais, com intensa participacdo das comunidades escolares e que
dialogava diretamente com o contexto de redemocratizagao. Cons-
tituem exemplos deste processo o Curriculo Basico no Parana, a Pro-
posta da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas) na
rede estadual de Sdo Paulo e 0 Movimento de Reorientacéao Curricular
desenvolvido na SecretariaMunicipal de Educacéo de S&o Paulo, soba
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gestdo do Prof. Paulo Freire. Um aspecto fundamental deste conjunto
de documentos curriculares diz respeito ao papel que os intelectuais
vinculados as Instituicdes de Ensino Superior realizaram no debate,
na formacé&o e na formulacao de diretrizes para a consolidacao des-
tes documentos. As IES, de forma critica, auténoma e com um dialo-
go muito estreito com as transformacdes que as proprias Ciéncias
realizavam no ambito de suas renovacdes tedricas e epistemoldgi-
cas produziram significativas contribuicoes.

Muitos documentos partiam do pressuposto de que os debates
curriculares, para serem legitimos, precisam ter como sujeitos de
seus constructos as comunidades escolares. Tratando-se, assim,
de intensificar os processos de gestao democratica das unidades
escolares como parte da agenda de democratizacdo mais ampla da
sociedade brasileira.

Os dispasitivas neoliberais de curriculo vao na diregao contraria
desta proposta e interditaram flagrantemente um processo de deba-
te e reflexdo critica sobre a estrutura de curriculos, seus conteudos e
formas de implementacao. Neste contexto, a participacao das comu-
nidades escolares e das IES foi substituida pelo trabalho de gabinete
de técnicos escolhidos pelo Ministério da Educacao e pelas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo que passaram a definir os obje-
tivos e conteldo que deveriam compor os curriculos, tendo como re-
feréncia central desse processo uma severa ruptura do debate acer-
ca das psicologias da aprendizagem, o sentido da educacao e o papel
da escola. Ao mesmo tempo, em um par indissaciavel, as avaliagdes
padronizadas surgem como dispositivos que legitimam os curriculos
prescritos e padronizados, construindo um importante mecanismo de
diminuicao da autonomia do trabalho docente e da escola, em especial,
no que se refere a definicao das diretrizes politico-pedagdgicas:.

*Um marco importante desse processo e que faz retomar amesmainterrogacao atualmente: Para onde
vai o Ensino de Geografia. 0 texto organizado por Ariovaldo Umbelino de Qliveira, procurava colocar em
xeque as mudancas neoliberais que se processavam no interior das estruturas de Estado.
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Estas mudancas estruturais produzidas no ambito da burocracia
tecnicista dos Governos FHC obliteraram as propostas curriculares
autonomamente elaboradas, que foram paulatinamente sendo subs-
tituidas pelas DCNs e PCNs, que passaram a se constituirem no refe-
rencial para o processo pedaggdgico.

Em sintese essa primeira fase pode ser explicitada a partir do
conjunto de instrumentos legais que foram nesse periodo elabora-
dos e ou reestruturados, nesta ultima condi¢do um exemplo € o Sis-
tema de Avaliacao da Educacéo Bésica (SAEB), instituido em 1988, no
Governo Sarney; Exame Nacional de Cursos (ENC) (1995), Projetos de
Voluntariado - Amigos da Escola (1995), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (9394/96). Segue esta lista a reconfiguracdo do Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza-
¢ao do Magistério (FUNDEF), Lein. 9424/96, o Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA, 1997), os Parametros Curriculares
Nacionais - Ensino Fundamental Séries Iniciais (1997), Séries Finais
(1998), Ensino Médio (2008), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensina Médio/Resolucao CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) (1998) e, por fim, o Fundo de Finan-
ciamento do Ensino Superior (FIES, 1999). Cabe destacar que todos
estes documentos estdo coadunados e ou instrumentalizados, em
sua maioria, par varios documentos que foram elaborados pelo Ban-
co Mundial, até serem efetivamente compilados como uma proposta
final desta instituicao para a educacao, sintetizados em BANCO MUN-
DIAL-BM - Educational change in Latin American Caribbean (1999] e
BM - Education Sector Strategy (1999).

Estes dispositivos necliberais que envolveram, instrumentos
legais, financiamento, curriculo e avalia¢&o produzidos no contexto
desta primeira etapa de reformas neoliberais no pais sao as letras
definitivas dos processos de controle e mercantilizacdo da educacao
brasileira, ainda que a resisténcia dos movimentos docentes orga-
nizados tenha coibido um controle mais intenso sobre a escola e a
docéncia. Com isso, apesar do langamento destes dispositivas e de
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sua territorializacao em quase todo o pais, foi passivel verificar um
conjunto de praticas politico-pedagogicas produzido, a partir de uma
escola que reafirma a autonomia e a gestao democratica, em conso-
nancia ao disposto na CF 88 e requlamentado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Basica (BRASIL, 1996).

A mercantilizagao da educagao ganharelevo

A segunda fase de consolidacdo da hegemonia neoliberal so-
bre a educacao no Brasil teve seu inicio com a chegada ao poder do
Partido dos Trabalhadores (PT), em concertacéo de forcas politicas
que possibilitou um governo de coaliz&o, unindo, a0 mesmo tempo,
aspectos progressistas no campo social, e continuidade da macro-
politica econdmica, o que explica, em certa maneira, a manutencao
das politicas neoliberais iniciadas no periodo anterior. Cabe ressal-
tar que, neste periodo, € possivel observar atenuacdes das politi-
cas neoliberais, frente a importantes avan¢os no que diz respeito a
consolidacao de principios constitucionais tais coma a ampliagdo do
investimento publico em educacao, alcangando também a Educacéo
Infantil e o Ensino Médio com a substituicdo do FUNDEF pelo FUNDEB;
a promulgacdo da Emenda Constitucional no 59, de 11 de novembro
de 2809 (Art. 212 CF, 1988), que tornou obrigatdria a educacédo basica
dos 4 aos 17 anos; o langamento de programas de formacao inicial
docente, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), entre outros. Tais avangos, no entanto, estiveram
acompanhados da intensificacdo de politicas educacionais neolibe-
rais em continuidade a fase anterior.

Do ponto de vista do controle sobre a escola e o trabalho docente,
as politicas de avaliacdo padronizadas ganharam novos patamares
com o lancamento dos chamados indicadores educacionais. No am-
bito do Governo Federal, a criago do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), composto pelos resultados de uma avalia-
¢ao padronizada (Prova Brasil) e pelos dados de fluxo escolar con-
tribuiram para consolidar uma concepcao restritiva de qualidade
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educacao, que vem sendo utilizada, inclusive para ampliar a compe-
ticao entre as unidades escolares, quase em uma ldgica de mercado.
Importante destacar que as politicas neoliberais se arganizam e se
amparam a partir de indices, métricas, como se fossem capazes de
aferir a qualidade educacional, como se este fendmena fosse passi-
vel de mensuracao, e abre-se a oportunidade para uma série de in-
tervengdes na vida organica da escola, que Se assaciam ao gerencia-
lisma técnico e ao controle politico-idealdgico sobre os professores.

Um dos principais desdobramentos da emergéncia dos indicado-
res educacionais como sindnimo de qualidade diz respeito ao desen-
volvimento de programas de bonificacao por mérito em diferentes
unidades da federacao. Por meio destas paliticas, os indicadores
educacionais passam a ser utilizados para gerir e justificar a distri-
buicdo desigual de recursos entre docentes e escolas, em uma légica
bastante perversa: as escolas e docentes que produzem os melhores
indicadores recebem as maiores fatias de recursos. Trata-se, por-
tanto, de uma Idgica de politica na contramao da equidade e que tem
como um dos seus principios condutores a propria ampliacdo das de-
sigualdades educacionais. E isso s0 pode ser feito, vale ressaltar, a
partir da consolidacdo da ideia de qualidade educacional passivel de
mensuracao proposta nos indicadores educacionais.

Estas materialidades, segundo Souza (2821, produzem transfor-
mac0es profundas no trabalho e no ethos do trabalhador e nos faz
compreender que o processo de transformacao da forma escolar em
grande industria ganha contornos particulares, como fronteira de
acumulacdo que se concebe em ultrapassagem, em apropriacao da
educacdo como mercadoria, em pleno sentido de uma producéo do
valor que ganha contornos particulares no neoliberalismo.

Segundo este autor esta demarcacao concreta nos impele a con-
siderar o neoliberalismo ndo como uma dimens&o abstrata de con-
dicionantes idearios do capital sobre a realidade social-material da
producao capitalista. Ao contrario, compreende-se o nealiberalismo
como forma especifica de producao material, ndo apenas uma ruptu-
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rano campo superestrutural de um pacto social da burguesia em que
apresentava direitos (educacéo, salde, emprego) em salvaguarda no
Estado. 0 neoliberalismo € a propria dimenséo concreta de desenval-
vimento do capital na mudanca ontoldgica do trabalho-capital.

Assim, o neoliberalismo ndo é uma organizacgao tedrica sobre 0s
processos de gestao, mas o proprio trabalho transfigurado de eleva-
do grau de fetichismo que se volta sobre 0s seres humanos em con-
dicoes concretas de trabalho. Esse processo transforma uma das
estruturas centrais das formas de producao e reproducéo do capital,
garantindo-lhe estratégias mais complexas na realizacao do valor.
(SOUZA, 2621).

As politicas meritocraticas e de bonificacao sdo espelhos desse
elevado grau de fetichizac&o do trabalho, subtraindo os trabalha-
dores das lutas sindicais e das reflexdes sobre o trabalho docente.
Este conjunto de estratégias mercantis de controle sobre o traba-
Iho docente corroboraram com a competicao e a individualizac&o do
trabalho e das escolas. No estado de Sao Paulo o “Programa de Va-
lorizacdo pelo Mérita’, Na Paraiba os “Prémios Mestre da Educacéo
e Escola de Valor na Paraiba” e no estado de Pernambuco “Bénus de
Desempenho Educacional (BDE), sdo alguns dos exemplos de pro-
cessos de controle e diferenciacao social dos professores. Nestes
programas nao se procede apenas a bonificacao dos sujeitos sociais
da escola, eles estabelecem sistemas de controle sobre a dimensao
politica do trabalho docente, determinando até mesmo novos com-
portamentos de constrangimentos e assedios de colegas, sob 0s
riscos da escola e professores ndao serem premiados e bonificados.
Trata-se da unidade da célula neoliberal fabril transportada para a
escola e se constituindo como fator decisivo sobre o trabalho e as
relacoes de trabalho docente.

Outro aspecto que se destaca nesta segunda fase de politica
neoliberal na educacéo € a participacdo, cada vez mais efetiva, de
um conjunto de instituicGes surgidas no campo privado/empresarial
que passa a incidir, de maneira mais intensa, nos rumos das politicas
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educacionais. Grupos como Fundac&o Lemann, Instituto Ayrton Sen-
na, Instituto Itad Unibanco, Fundacao Roberto Marinho, entre outros,
sdo alguns exemplos deste conjunto ainda mais amplo de entidades
que passam a ter lugar cativo em Conselhos, Secretarias, Ministe-
rios, elaborando, implementando e avaliando politicas educacionais.
A ampliacao da participacao destes grupos é resultado, inclusive, da
concertacao de forgas que possibilitou a chegada e manutencao no
Governo Federal do Partido dos Trabalhadores. A agdo de tais gru-
pos se deu também com maior incidéncia no debate publico sobre a
educacao, buscando consolidar “narrativas’, pautas e projetos dire-
tamente vinculados aos seus interesses.

Este conjunto de agentes privados reforca as concepgoes de
Gramsci (2061, 26082) sobre o Estado ampliado, reconhecendo as
interseccGes que se estabelecem entre a sociedade civil e a estru-
tural estatal, em um processo de coordenacdo das relagdes capita-
listas sobre a sociedade de maneira geral. Essa dimensao de Estado,
resulta em reconhecer que esta instancia social, ainda que guarde
uma dimensao nao monalitica, como apresentou o materialismo
mecanicista, ao ignorar o carater de antiteticidade das estruturas
sociais, sua forma ampliada € um desenvolvimento da forma ca-
pitalista de Estado. Significa dizer, nos moldes da compreenséo de
Joachim Hirsch (2616), na teoria da derivacéo do Estado, que tal ins-
tancia social, ainda que apresente movimentos e contradicao anti-
téticas, como as politicas sociais-liberais dos governos Lula e Dilma,
e umaestrutura capitalista e que no &mbito da educacao viu-se pro-
gressivamente sendo coordenada por corporagdes em varios ambi-
tos da forma escolar (SOUZA, 2621), dentre elas o Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD.

0fato e que as articulacdes politicas, em nome de uma governabi-
lidade, nao apenas manteve areconducao de um conjunto de paliticas
neoliberais, mas também, proporcionaram amalgama para as mu-
dancas profundas que se desenvolvem no ambito das corporagées
de ensino, seja a partir das rearticulacdes de suas estruturas gesto-
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ras nos processos de fusao e aquisicao+, seja pela internacionaliza-
¢ao econdmica da educacao, o que cristaliza sua perspectiva como
servico privado, o que conduz a sua mercantilizacao e a destituicao
de direito, seja pela emblematica fronteira de acumulagéo e finan-
ceirizacao que se reveste a educacao publica, seja pelo alargamento
das praticas de EaD, precarizacao e reduzida fiscalizacao e controle
das ofertas de ensino privado no Brasil. Em resumo os instrumentos
juridicos e politicos que resultaram nesta amalgama podem ser des-
tacados: Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE]
(2004), Programa Universidade para Todos (PROUNI) (Lei n° 11896 de
13/81/2085), Prova Brasil (2085), Lei n. 11.494 de 26 de junho de 2067,
que criou o FUNDEB, indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(20@7), Provinha Brasil (2887), Coalizdo publico-privada ‘Educacéo
para Todos’ (Education for All], Diretrizes Curriculares — Ensino Fun-
damental - Resolugdo N° 7, de 14 de dezembro que institui os Nove
Anos e Orientacdes sobre Temas de Curriculos (2818). Nao menos im-
portante no campo das articulacoes e das diretrizes deste processo
de mercantilizac&o cabe destacar os documentos do Banco Mundial
- Programme for International Student Assessment (PISA) instituido
inicialmente em 1337, mas que ganha reformulacdes ao longo desse
periodo e 0 BM Achieving World Class Education in Brazil: The Next
Agenda, C.1. Brazilian Education - 1335-2010.

Em que pese o fortalecimento da hegemonia neoliberal nesta se-
gunda fase, € importante relembrar que ele foi marcado pela aprova-
¢do do Plano Nacional de Educacdo — PNE (2814-2824), mas a vitéria
dos movimentos sociais se expressa na aprovacao do financiamento
publico da educacdo. 0 PNE retomou o debate sobre a ampliagao do
investimento publico em educacdo publica, inclusive com a previsao
do Custo Aluno Qualidade inicial (CAQi), bem coma reafirmou os prin-
cipios constitucionais da universalizacao do atendimento e da valori-
zacdo dos profissionais da educacao e destaca-se que ele se reveste

“Um processo que tem como marco o Grupo Pitdgoras, ainda no Governo de Fernando Henrique Cardoso.
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emum campo de disputas de projetos publicos e privados da educacéo
nacional. A vitoria dos movimentos sociais expressa na politica de fi-
nanciamento criou um contexto de tensdo na concertagéo palitica que
havia mantido no poder o Partido dos Trabalhadores até entao, e pode
ser compreendido como um dos pontos que explicitam a ruptura ins-
titucional que resultou no golpe a Presidenta Dilma Rousseff em 2076.

Daruptura democratica a hegemonia mercantil do curriculo

0 golpe de 2016 pode ser compreendido como marco da terceira
fase de consolidagdo da hegemonia neoliberal nas politicas educacio-
nais no Brasil. A chegada ao poder de Michel Temer e, posteriormen-
te, de Jair Bolsonaro, consolida e aprofunda as diretrizes neoliberais
de educacao, trazendo novos elementos para analise e debate. Um
ponto a destacar é a mudanca da forma de relacdo institucional das
IES com os projetos estabelecidos pelos Governo Golpista de Temer
e ultraneoliberal de Bolsonaro. Retomamas que as contribuicGes das
IES na formulacéo das propostas curriculares dos anos 1388/1336 se
estabeleceu de formacritica e de ruptura, tanto no ambito na formu-
lacdo de conteudos, quanto no que se concebe como fundamento da
pratica pedagodgica acerca das psicologias da aprendizagem:. Nesta
fase, as IES, ou melhor seus intelectuais, sdo cooptados para darem
anuéncia e legitimidade aos projetos neoliberais, trazendo tais “as-
sessores e leitores” para o campo da institucionalizagao dos docu-
mentos, esvaziando o necessario conteddo politico e participativo de
uma proposta curricular.

Em certa medida, € possivel dividir esta fase em dois momen-
tos. No primeiro deles, entre 2016 e 2618, durante o governo Temer,
intensifica-se o papel das instituicGes empresariais na conducao
da politica educacional. Tal pracesso fica evidente com a conducao
dos debates sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), iniciada

*Emboramuito destes debates e proposicées tenham se realizado a partir da psicologia genética piage-
tiana, emseus limites, aentrada de umareflexdo critica na formacédo docente no que se refere a psico-
logia da aprendizagem, abandonando os pressupostos de behaviorismo, foi se ampliando e culminando
com as tradugdes e reflexdes da psicologia histérico-cultural (vigatskiana) na Brasil.
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no gaverno Dilma, e que se tornou a pauta prioritaria destes grupos.
Com baixa participacao demacratica, o documento foi aprovado a
revelia de inumeras manifestacdes realizadas por entidades cienti-
ficas, sindicatos docentes e movimentos sociais contrarios ao docu-
mento, tanto em forma como em contetdos. Ao mesma tempo, por
medida proviscria, foi langada a Reforma do Ensino Médio, trazendo
mudangas substanciais na organizacao desta etapa da educacgao ba-
sica: definicao de itinerarios formativos, ampliacdo das atividades a
distancia, acreditacéo, entre outros.

A dupla (Reforma Do Ensino Médio e BNCC) se tornam os disposi-
tivos centrais das politicas educacionais neoliberais com o intuito de
ampliar suaincidéncia sobre a escola e o trabalho docente. Segue-se,
portanto, o rito preconizado desde os primeiros documentos elabo-
rados nos anos 1998, em que determinavam estratégias das politicas
educacionais neoliberais, que regulam o trabalho docente, curriculo
e gestdo escolar. Desde que foram aprovadas, as duas politicas vem
sendoimplementadas de forma autoritaria, desconsiderando os con-
textos escolares, reafirmando os principios gerencialistas que estéao
na base da hegemonia neoliberal na educagédo. No caso da BNCC, um
novo dispositivo foi langado em 2613 com o intuito de ampliar a in-
cidéncia da hegemonia neoliberal também sobre a formacao inicial
e continuada de professores. A Base Nacional Comum de Formagao
de Professores (BNC-formagao)’ pretende produzir mudangas nos
curriculos dos cursos de licenciatura das universidades publicas e
privadas em todo o pais, atrelando-as diretamente ao que preconiza
aBNCC e a BNC-Formacéao Continuada.

¢ Neste aspecto cabe destacar aimpartante atuacédo da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) e a As-
saciacdo Nacional Pds-graduacdo e Pesquisa em Geografia (ANPEGE) nas audiéncias publicas realizadas nas
macrorregides geograficas brasileiras, posicionando-se criticamente em relaco aos conteudos e funda-
mentos pedagdgicos, aparentemente inexistentes na proposta, bem como no que se refere ao processo de
organizacao das audiéncias e, sobretudo, de sua teatralizacdo, como “ato formal participativo”.

7Ver Nota Técnica da ANPEGE BNC-Formagao e reformas curriculares dos cursos de licenciaturas em
geografia. Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/351661874 _Nota_Tecnica_BNC-
-Formacao_e_Reformas_Curriculares_dos_Cursos_de_Licenciatura_em_Geografia

8Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2828
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Na outra ponta, a BNCC vem sendo implementada nos estados e
municipios com a assessoria de organizagdes empresariais anterior-
mente citadas. Neste processo, intensifica-se o carater prescritivo
dos documentos, com a disseminacdo de sequéncias didaticas pa-
dronizadas, a serem aplicadas pelos docentes em diferentes contex-
tos e situacGes. Expressdes como metodologias ativas, resolucoes
de problemas, entre outros, passaram a compor este “novo idioma™
da politica educacional que visa ocultar a intencionalidade fundante
destaldgica: o controle no cotidiano do trabalho docente.

Neste conjunto ainda se inserem os documentos de suas versoes
e suas institucionalizacdes, a partir dos dispositivos legais: BNCC (v.
3), Resalugdo CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2817, BNCC - Ensino
Médio (14 dez. 2818), BNC - Formac&o (19 de dez. 2019, Portaria 2167
que homologa o CNE/CP n° 22/28183.

Com isso, € passivel perceber que nesta terceira fase de apro-
fundamento da hegemonia neoliberal na educacao se intensificam
os dispositivos de controle sobre a escola e o trabalho docente que
se iniciaram na década de 1996, conforme apontado anteriormente.
No entanto, € possivel perceber que estamos diante de um conjun-
to complexo e articulado de agGes que visam impossibilitar qualquer
reacdo ao controle hegemanico da politica educacional. Da Educacao
Basica ao Ensina Superior, o gerencialismo, a métrica, a competitivi-
dade, areducdo dos conhecimentos da docéncia ao &mbito da técnica.
Estes elementos parecem ser os principios fundantes, que passam a
ser retomados no atual contexto de palitica educacional, uma vez que
0 tecnicismo nunca desapareceu do horizonte educacional brasileiro,
0 que nos coloca diante de desafios ainda mais intensos de mobiliza-
¢ao e de articulacdo politica no enfrentamento deste contexto.

Como dissemas, € possivel dividir esta terceira fase em dois mo-
mentos. Assim, com a elei¢&o de Jair Bolsonaro, vimos ganhar forca,

Importante destacar que Resolucdo de problemas e Metodologias ativas nao sdo novos repertdrios, o
primeiro datade 1944 com Polyae o segundo, datado final doséculo XIX, na Suicacom Ferriere e no Brasil
(1882). Afirmamos que ocorre um fortalecimento das metodologias ativas que nunca foram descartadas
como repertdrio pedagdgico no Brasil.
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emarticulacdo com a pauta neoliberal, um conjunto de medidas educa-
cionais de carater conservador e autoritario. Alguns exemplos podem
serencontrados nos projetos de expansao das escolas civico-militares
e controles ideoldgicos sobre os conteudos curriculares, livros didati-
coseotrabalho docente. De fato, estas formas deintervencao se colo-
cam como uma estratégia de recontar a histéria e retomar elementos
da ideologia de seguranca nacional dos governos ditatoriais militares
(1964-1984), buscando dar amalgama a um projeto de poder de longo
prazo, objetivando romper com as elei¢6es democraticas no pais.

Este processo ndo resulta apenas em uma coordenagaa econo-
mica sobre o Estado ampliado, como apontamento anteriormente,
mas também no dmbito de umaintervencdo mais direta, que objetiva
reforgar o discurso do anti-intelectualismo, do escola sem partido,
entre outros. Neste campo de reflexdes, pauta-se fundamentalmen-
te uma questao de método, ou seja, a perspectiva que se enceta € a
de que se passa aconsiderar a dimens&o do conhecimento como uma
esferadiscursiva, narrativa, e que sua producao se encerra nos limi-
tes do discurso, muito proximo do campo das reflexdes de Aristdte-
les e 0s sofistas. Na proposicéo do fim das metanarrativas, como um
elemento de construgao de discurso, ganham campo o subjetivismo
eapos-verdade, e passam a apontar estes elementos como referen-
ciais frente a uma inexoravel necessidade de adaptacao ao “nova” e
as novas ordens da indeterminacao.

Como explicita Conceicédo (2621) que estes

(..) paradigmas postos e impastos como necessérios vém se
constituir na Pés-modernidade como alicerce do neoliberalismo,
0 modelo de sociedade. Nesse bojo, & preciso lembrar que o con-
ceito de culturasurge, paraalguns, como camisa de for¢a contra
as determinagdes de Iuta de classe e o entendimento da critica
aos determinantes hegemonicos, em lugar de se discutir as de-
terminacdes do movimento contraditorio do real. Determinantes

econdmicos substituirama leituratedrica das maltiplas determi-
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nacdes dialéticas. Dessa forma, a categoria da universalidade e
da totalidade sdo reduzidas a compreensao de um conceito apri-
sionado a particularidade. Entendo que este contexto histdrico
possibilitou muitas “mazelas” que tém custado muito caro aos
estudos geograficos, inclusive a despolitizacao dos contetdos,
portanto a despolitizacdo dos gedgrafas e suas institucionali-
dades. Inicia-se um debate que, antes de fazer avancar saltos de
qualidade, considero que se da uma forte disputa de poder insti-

tucional o que é resguardado pela prépria disputaideoldgica.

Um campo que se aproxima dos debates propostos pelas teorias e
pedagogias pds-modernas, sobre o fim das formas estruturais de pro-
ducédo do conhecimento, denominadas por este campo como “meta-
narrativas™, respande, em muito, como alicerce conceitual e ideoldgico
destas reflexdes que apontam o conhecimento cientifico e a producao
pedagdgica como ‘ideclogizados’(sic). Um exemplo desta demarcagao
pode ser apresentado pelo discurso do Francisco Graziano e Marcos Fava
Neves, ex-professares universitarios, Unesp e Usp, respectivamente, de
que € necessario reescrever a producaa didatica, sobretudo de Histdriae
Geografia, sob um viés de positividade ao setor do agronegdcio”.

Consideracgdes finais

Paor fim € imperativo destacar que vivenciamos um processo
de consolidacao de uma pauta de destruicao da educacao publica
como direito e que se institui paulatinamente de forma hegemo-

"0 proprio conceito de metanarrativas, utilizadas por este campo pds-moderno que advoga a complexidade
dos fendmenos e suaincognoscibilidade, de inspiracao neokantiana, e apenas sua apreensao como represen-
tacao simbdlica, ja representa uma forma de negacdo do método/conhecimento cientifico e suas multiplas
variacBes. Nesse processo, € importante assinalar que o conhecimento cientifico ndo se resume ao aspecto
de umdeterminado campo instrumental, mas que, por uma mediacao ontognoseoldgica, reiine capacidade de
abarcar as diversas dimensdes dos conhecimentos e reconhecer neles atrajetdria de humanizacao.

""0s autores apresentam com o titulo de "0 novo mundo rural e a producéo de alimentos no Brasil”, o que
eles denominam de “um texto com sugestdes de contetido para o ensino fundamental no pais’. Oferece-
mos aos professores uma nova abordagem para o material didatico utilizado na sala de aula”. Disponivel
em: <https://www.poder368.com.br/opiniao/educacao/18-novos-temas-ligados-ao-agro-para-o-en-
sino-fundamental-por-xico-graziano-e-marcos-fava-neves/> Acesso em 11/86/2021.
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nica. Quanto mais avancam as desigualdades, resultado do projeto
neoliberal em diferentes campos da politica publica, mais se con-
solida um discurso conservador que, como farsa, visa apontar uma
volta as tradicdes e ao passado.

Portanto, é possivel perceber neste breve historico que, nas
ultimos trinta anos, temos visto se consalidar uma hegemonia ne-
oliberal na educacdo brasileira. Mesmo nos contextos de governos
progressistas nao foi possivel verificar rupturas, mas atenuagées
e clivagens pouco substanciais no campo contra hegemonico. As-
sim, estas fases representam processualidades continuas, em
momentos de maiores intensificacdes que contribuiram para a
consolidacdo desta hegemonia.

Como resultado temos, no atual momento, um contexto de apro-
fundamento e agudizamento de avanco neoliberal sobre a escolae a
docéncia, com profundos ataques a autonomia universitéria (CF88)
bem coma a liberdade de catedra (KATUTA, 2028). Tais ataques, no
entanto, ndo representam o ponto final da hegemonia neoliberal so-
bre a educacdo. Sao, em nossa perspectiva, preparatorios para o ob-
jetivo central desta politica: manter a educacao publica como frente
de mercantilizaco e de reproducéao capitalista, em patamares que
reafirmam a superexploracdo do trabalho e a exclusao de direitos
(TRASPADINI, 2016). Entre os dispositivas centrais deste processo de
mercantilizacdo estéo a difusdo de materiais didaticos, cursos, for-
mac0es empacotadas, vendidas sob aldgica das metodologias ativas
e as parcerias publico-privadas nos processos de gestao escolar e
de formacao inicial e continuada de professores. Todos estes movi-
mentos tém na base a atuacdo dos grupos empresariais que a partir
dos anos 2600, ampliaram sua capilaridade em diferentes governos,
aponto de se constituirem em agentes centrais na definicao da poli-
tica, e consolidarem dispositivas de politica educacional nealiberal se
territorializa em todo o pais.

préximo capitulo eee

35






CRPTULO 2

Reformas nealiberais e
inovacgoes do passado:
as metodologias ativas
e ainterdicaoda
escola emancipatoria



MANIFE€4TQ- Critica as reformas neoliberais na Educacao - prélogo do Ensino de Geografia

Na presente reflexdo abordamos a permanéncia e o fortalecimento
das metodologias ativas no contexto das reformas neoliberais no cam-
po educacianal, especificamente no que se refere a educacao basica e
a formagado inicial e continuada de professores. A reflexao vinculada
entre a formacao inicial e o campo de trabalho docente se faz neces-
saria porque o capital, no atual contexto de acumulacao flexivel, tem
imposto estratégias voltadas a ampliacdo de prescriges e controles
em todos os niveis de ensino, cujo abjetiva € aintensificacao da subal-
ternizacdo e dos processos de alienacdo dos destituidos dos meios de
producao, inclusive dos profissionais da educacéao.

0 processo de subalternizacao e alienaco dos trabalhadores da
area educacional se fortalece e se expressa também com o proces-
so de mercantilizago e financeirizagao da educagéo (CATINI, 2019). E
neste contexto de refluxo de direitos dos trabalhadores, inclusive os
da educacao, que verificamos a permanéncia e fortalecimento das
metodologias ativas, surgidas no final do século XIX, no contexto da
Escola Nova, conhecida também como Escola ativa ou Progressiva.
No Brasil, este referencial pedagdgico, foi fortalecido no inicio do
século XX. Compreender esta proposicao pedagdgica é fundamental
para que possamos analisar o seu fortalecimento e permanéncia na
Educac&o Basica e na formacao inicial e continuada de professores.

Para tanto, em um primeiro momento, contextualizamos a per-
manéncia e o fortalecimento das metodologias ativas no campo
educacional brasileiro. Partimos do pressuposto de que, desde a sua
insercdo no Brasil, no inicio do século XX, no contexto do liberalismo,
as metodologias ativas tém se mantido até hoje como referéncia de
‘inovacao” e alternativa educacional, sobretudo no contexto dos go-
vernos neoliberais.

Em seguida, tendo como referéncia as perspectivas marxianas e
dateoriacritica, abardamos os processos de tensionamento e dispu-
tas que marcam as proposi¢des formativas fundadas nas metodolo-
gias ativas, evidenciando sua vinculagcao com os projetos neoliberais.
Na educacdo formal, uma das estratégias tem sido criminalizar, cul-
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pabilizar os professores, usurpando-lhes a capacidade decisdria no
tocante aos curriculos dos diferentes niveis de ensino. E no contexto
destaimpasicao curricular, atrelada a avaliagdo externa e ao Progra-
ma Nacional do Livro Didatico (PNLD) que as metodologias ativas pos-
suem lugar de destaque no assalto neoliberal a educacg&o brasileira.

Metodologias ativas: requentando inovagées do passado

As metodologias ativas compéem um dos repertorios metodo-
ldgicos constituido e fortalecido pelo mavimento educacional co-
nhecido no Brasil como Escola Nova. Este pautou em seus debates
e proposicdes as praticas e concep¢bes predominantes nas escolas
da época, consideradas antidemacraticas, autoritarias, centradas
exclusivamente na figura do professor, com curriculos enciclopédi-
cos, cujo ensino estava fundamentalmente baseado na transmissao
de conhecimentos. Contudo, a despeito das criticas serem quase as
mesmas dos maovimentos da educacdo popular que se fortaleceram
e /ou constituiram sobretudo no Pds-ditadura, as respostas e pro-
blematizacdes de ambos (Escala Nova, Educacao Popular) no tocante
as mesmas questdes serdo distintos, pois a base sdcio territorial a
partir das quais eles constituirdo suas reflexdes, problematizacgtes
e proposices eram radicalmente distintas.

0 escolanavismo foi encabegado, em grande parte, por pensadores
que dialogavam com as demandas dos setores hegemanicos, portanto,
de filiacao liberal e compreendia a escola como um relevante mecanis-
mo de ascensdo social, baseado em critérios meritocraticos (CAMPOS
e SHIROMA, 1999, p. 489). Emerge deste dialogo, a compreenséo da fun-
¢ao socializadora da escola, preparadora para a insercao do individuo na
sociedade. Aqueles pensadores e educadores que se posicionaram no
campo da educacao popular, compreendiam os processos educativos
como sendo expressao das desigualdades e contradicGes sociais pre-
sentes nas sociedades capitalistas, por isso, a necessidade de os mes-
mos auxiliarem e serem, ao mesmo tempo, expressao do processo de
emancipacao e autonomia dos oprimidos que deveriam lutar por um ou-
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tro projeto de sociedade. Evidenciamos, portanto, dois posicionamentos
politicos distintos destes grupos, fundados em projetos de sociedade ra-
dicalmente diferenciados: o escola novista voltado predominantemente
a adaptacao a um contexto de rapida expansao industrial - moderniza-
¢&o conservadora do campo e da cidade e o da educagao popular, voltado
a eliminacao das desigualdades, portanto, a transformacao social. No
contexto das politicas neoliberais a partir dos anos 1398, ndo por acaso,
o primeiro modelo € fortalecido e retomado pois:

Tanto na Escola Nova como nas reformas atuais, atribui-se
a instituicao escolar uma funcao socializadora, que pade ser
observada em dois aspectas fundamentais: 1) a necessidade de
a educacdo desenvolver habitos, atitudes e comportamentos
nos individuos, adequados aos novos tempas, cumprindo, por-
tanto, sua funcéo de criar disposi¢des subjetivas, adaptativas
e 2) aideia de que a educacéo escolar deve ser uma educagao
para a vida, ligando-se de forma estreita as necessidades do
mercado de trabalho e aos processos de modernizacdo indus-
trial. Destaque-se que a educac&o, tanto na Escola Nova como
nas refarmas atuais, tende a assumir um carater pragmatico e
funcional. (CAMPOS e SHIROMA, 1999, p. 486-487).

Desse modo, surgido no contexto do nacional desenvolvimen-
tismo - permeado por reestruturacdes econémicas e territoriais
alavancadas pelas elites do pais, juntamente com os sucessivos go-
vernas militares que as apoiavam e que constituiram a moderniza-
¢do conservadora e, portanto, excludente e desigual — o movimento
escolanovista enfatizava o carater socializador da educacdo emuma
sociedade em profunda transformacgao econémica. Eis o principal
motivo pelo qual as reformas educacionais neoliberais iniciadas nos
anos 1336 retomam os referenciais pedagagicos escolanovistas.

A centralidade do individuo e em seus processos de aprendiza-
gem, secundarizando e/ou esvaziando os conteudos, com énfase
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em competéncias e habilidades e em detrimento dos coletivos, dos
conteddos e do processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimen-
to, constituem o campo comum dos referenciais pedagogicos es-
colanovistas e neoliberais. 0 movimento escolanovista atribuiu um
carater bioldgico a educacao e reconhecia a todo o individuo o direito
aser educado “[..] até onde o permitam as suas aptiddes naturais [...]
preparando-se para formar a ‘hierarquia democratica’ pela ‘hierar-
quia das capacidades’ recrutadas em todos os grupos sociais, a que
se abrem as mesmas oportunidades de educagao.” (AZEVEDO et al,
1984 - MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932). Verifica-se a mesma Idgica
nas reformas educacionais atuais na medida em que, fica a cargo de
cada educando o desenvolvimento pleno de algumas de suas compe-
téncias e habilidade, cujo dominio o tornaria apto para sua insercéao
no mundo do trabalho, evidenciando a compreensao da escola como
equalizadora das desigualdades sociais presentes tanto no escola-
novismo, quanto nas concepgdes neoliberais de educacao que com-
pbem o repertorio das atuais reformas educacionais.

E neste contexto que adquirem centralidade as metodologias ati-
vas, fortemente retomadas e transformadas como estratégias pe-
dagagicas nos pracessos educativos escolares a fim de viabilizarem
asreformas educacionais neoliberais. Nao por acaso, a formacéo dos
professores € reduzida ao objetivo principal de implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no documento Base Nacional
Comum - Formacgao — BNC -Formacaa (BRASIL, 2819).

N&o por acaso, as teorias do desenvolvimento cognitivo constitui-
ram e, ainda hoje, constituem os principais fundamentos psicologizan-
tes de ambos os referenciais, dado que fundados sobretudo nas carac-
teristicas bioldgicas dos individuos que desconsideram as condi¢es
materiais a partir das quais o desenvolvimento é socialmente produzido:

A construcdo de competéncias cognitivas, comparta-

mentais e sociais supée modelos e procedimentos pedago-
gicos articulados a partir de “situacées praticas’, tanto por
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requererem a presenca de um sujeito ativo cognitivamente,
quanto pelo fato de ser através destas situagdes que as per-
formances individuais sdo construidas e ganham visibilidade.
(CAMPOS e SHIROMA, 1998, p. 488).

E neste contexto que os testes de competéncias cognitivas e com-
portamentais constituem campo proficuo para a proposicao e estabe-
lecimento de situacdes praticas e/ou metodologias para as aprendiza-
gens, sobretudo aguelas voltadas a insercao do sujeito no mundo do
trabalho, configurando o que Popkewitz (1997 apud CAMPOS E SHIROMA,
1999, p. 488) denomina de individualismo possessivo que exalta o indi-
vidualismo e as potencialidades inatas e exclusivas de cada sujeito mas

[...] a0 mesmo tempo em que se adota uma postura pres-
critiva afirmando quais s&o ‘as coisas que uma pessoa deve
saber ou ser’. A individualidade como a empregabilidade
acabam sendo definidas por especialistas ‘que determinam
caracteristicas e habilidades especificas como qualidades
coletivas e universais’. (Popkewitz, 1997, p. 166 apud CAMPOS
e SHIROMA, 1998, p. 488).

Assim, a BNCC da educacéo bésica (Ensino Fundamental e Médio)
acaba por definir nas competéncias e habilidades, as patencialidades
individuais que os alunos devem desenvolver. Neste sentido, Campos
e Shiroma (1999, p. 499) evidenciam:

[..] a centralidade concedida aos pracessos de aprendi-
zagem, a aquisicdo do conhecimento coma uma atividade au-
torregulada e decorrente da imersdo em situacdes de expe-
riéncias, a revitalizacéo de ideias que privilegiam formacdes
de natureza pratica, € um dos aspectos que sinalizam para a
presenca de elementos de continuidade entre as propostasda

EscolaNova e as reformas educativas atuais.
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Nao por acaso, a formagao docente € estabelecida na BNC For-
mac&o e na Base Nacional Comum para Formacao Continuada -
BNC - Formacéao Continuada - aprovadas respectivamente em 20
de dezembro de 2813 e 27 de outubro de 2628, como instrumentos
de implementagéo da BNCC da Educacéo Basica. E nesta perspec-
tiva que faz sentido forjar a formacao docente ou restringi-la a
aprendizagem de um conjunto de estratégias metodoldgicas, cujo
objetivo primordial € implementar propostas pensadas por outros
sujeitos. Em funcdo disso, a prescricdo acritica de receituarios
pedagdgicos, o reducionismo de uma formagao ao mundo do tra-
balho, voltados a participacdo e acdo mecanica dos estudantes
tém ampliado cada vez mais seu escopo nos cursos de formacgao
inicial e continuada de professores, nas plataformas educacio-
nais e na producao bibliografica.

Neste item, evidenciamos algumas confluéncias entre o escola-
novismo compreendido como a base dos fundamentos pedagdgicos
a partir da qual foram tecidas muitas metodologias ativas, ambos,
retomados em alguns de seus aspectos, sobretudo daqueles que
fortalecem as atuais reformas neoliberais voltadas a area educacio-
nal. Campos e Shiroma (1999) destacam em seus estudos que uma
das estratégias das politicas reformistas foi retomar apenas alguns
aspectos do escolanovismo e das metodologias ativas que fortale-
cessem a educagao, pensada no contexto neoliberal como insumo
das relagOes capitalistas, em um contexto de refluxo de direitos,
que desresponsabiliza o Estado pelas questoes sociais, auxiliando no
processo de acumulagdo flexivel do capital e, também, a ampliar as
exclusodes sociais por meio do fortalecimento da individualizacéo e
competi¢do entre os sujeitos.

N&o por acaso, como demonstram as referidas autoras, os as-
pectos progressistas do escolanovismo foram desconsiderados:
“[...] necessidade da construgdo de um sistema nacional de edu-
cacado sob responsabilidade do Estado, a gratuidade, a laicidade,
a obrigatoriedade escolar e a dotacdo orcamentéria.” (CAMPOS e
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SHIROMA 1999, p. 599). Fica evidente portanto que, ao fortalecer as
metodologias ativas e aspectos liberais do escolanavismo, as atuais
reformas educacionais requentam inovacoes educacionais liberais
do século passado, como estratégia politica de imposicao dos pre-
ceitos neoliberais na area educacional.

Alguns pontos parao debateem

torno das metodologias ativas

Nos ultimos 25 anos, temos observado o fortalecimento e im-
posicao de concepcdes pedagogicas tecidas em um emaranhado de
fundamentacdes tedricas que Souza e Juliasz (2826) denominaram
de pluralismo epistemoldgico na educacao, marcado pelo praticismo
e por posturas acriticas que carregam em si duas grandes proprie-
dades de aniquilagao da autonomia do trabalho docente. A primeira
porque apresenta ao aspecto formativo e da pratica docente uma
modelizacdo/homogeneizacao de fazeres, de receituarios e pres-
cricdes voltados a aplicacdo em sala de aula que, paulatinamente,
esvazia o sentido politico e pedagdgico dos processos educativos e
do trabalho docente, simplificando-o0. A segunda porque, ao sofrer
imposicdes a fim de inserir tais praticas subalternizadas e subal-
ternizantes em seu cotidiano de trabalho, alguns professores pas-
sam arecanhecer e assumir as imposi¢es concretas a mudanga de
seu papel social de intelectual. E neste contexto que eles passam
daqueles que pensam, debatem e disputam - concepcGes, projetos
e objetivos pedagdgicos da educacao de forma ampla e, com isso,
estabelecem coletivamente linhas de ac&o para os processos de
ensina e aprendizagem dada a sua autonamia, para papéis de ‘me-
diadores’, facilitadores e implementadores. AcGes estas que podem
ser exercidas por qualquer outro sujeito social e histdrico. 0 des-
dobramento deste processo, resultante de uma postura acritica, €
a negacao das especificidades inerentes a docéncia, colocando em
Xeque sua prapria existéncia no trabalho escolar.

H4, portanto, uma mudanca qualitativa na realizagdo do trabalho
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docente, pois o professor coma mediadar objetifica sua propria agéo
no processo pedagdgico. Souza e Juliasz (2828, p. 9) afirmam:

a principio queremas demarcar que a mediagdo ndo se
trata de acéo facilitadora do professor, “elo” entre o conhe-
cimento e o aluno, promotor de interacdes, livro, aluno e esco-
la, ou seja, amediac&o como elemento do praticismo pedagé-
gico. A mediacdo € assumida aqui como uma dimensao/
processo pratico-cognitivo do docente que demarca esta
mesma finalidade na sua relagcdo com o aluno. A mediacéo é
um processo de internalizacdo e externalizagdo da conscién-

ciapratica sobre 0 mundo.(2620, p. 9).

0 que os autores citados apresentam como pluralismo pedagdgico
¢ também denominado por Conterno e Lopes (2813, p. 521) de ecletismo
pedagdgico, compreendido como uma postura que “[..] tenta conciliar
teorias e metodologias pedagdgicas com posicdes filosdficas antagoni-
cas, as quais, na prética, produzirdo confusdes e contradicdes [...]" po-
dendo produzir '[..] efeitos danosos a qualquer processo de formagao
[..]” Estaperspectiva, geralmente, enfatiza os aspectos metodoldgicos
dos processos educativos, ocultando o fato de que as metodologias, em
uma perspectiva historico critica, resultam e estao ligadas aos posicio-
namentos epistemoldgicos e politicos inerentes ao ato de educar.

E preciso reconhecer que, subjacente ao emaranhado ou ecletismo
pedagdgico, ja ha quase um quarto de século utilizado como estratégia
de desmobilizacdo, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (DUARTE, 2684), passa desapercebido um conjunto de concepgdes
educacionais originadas no inicio do século XX. Esta postura pedago-
gica evidencia uma das estratégias neoliberal que se assenta sobre a
instituicdo de ensino, assumida aqui como forma escolar: o ocultamen-
to e/ou desconsideracao do contexto de emergéncia, defesa e debate
das pedagogias ativas como estratégia para evitar ouimpossibilitar os
questionamentos sofridos por elas quando foram propostas.
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Marx (1983), ao longo de suas andlises sempre procurou demarcar
como as relagdes capitalistas produzem formas que se colocam em
posicao intermediadora dos sujeitos com o mundo, tanto no ambito
das acBes metabdlicas primdrias (transformacdes da natura natu-
rans) que produzem novas intermediacdes (natura naturata), parare-
correr aos conceitos de Platdo e Spinoza, cuja centralidade, na analise
materialista sobre os processos metabdlicos do capital, reconfigura
os valares de uso e troca e, partanto, as proprias relagdes humanas.

Estas intermediac6es assumem assim o status ontoldgico, uma
vez que alteram a propria mediagao dos grupos humanas com o mun-
do. Significa dizer que a transformac@o da natura naturans, ressigni-
ficava ela mesma, os produtos e o proprio ser humano, engendrados
em natura naturata, alterando no processo metabdlico sua propria
natureza humana (natura naturans). Marx (1983), visualizava nesse
processo a natureza, como totalidade do todo e como extenséo or-
ganica do proprio ser humano, sendo ele mesmo natureza, a consci-
éncia da natureza (ENGELS, 1979).

Nesse processo se produzem produtos, meios de producéo e
simultaneamente valores de uso e, na forma capitalista, valores
de troca. Essa posicao ontoldgica resume, portanto, ndo apenas a
transformacdo organica, mas também a transformacdo espiritu-
al dele, por meio da qual se processavam resolucoes e criagoes de
necessidades. E neste sentido que Marx (1983), assumia que as for-
mas engendradas em seu carater ontoldgico, sdo eminentemente
expressoes histdricas da humanidade (formas saciais), de seu de-
vir, construidas, portanto, de conteudo e método, manifestacao de
consciéncia e de intencionalidade (teleologia).

Assim, o conteldo se reveste dos aspectos ideoldgicos, politicos,
juridicos, sociais, econdmicos', ou seja, daquilo que Lukécs (2013)
denomina da dialética das relacdes econdmicas e extraeconomicas,

Usamosoconceitode econdmico damaneira que Karel Kosic (2818) explicita, ou seja, ndo se trataapenas de
umadimensdo monetéria, mas da base da producdo material concreta dos grupos humanos.
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que ganham expressividade em uma forma e que, simultaneamente,
aos perscruta-los para seu desvendamento, revelam dois movimen-
tos centrais do materialismo: a investigagao e a propria expasicéao
ontoldgica da forma, como relagdo socio-histdrica. Como a intencio-
nalidade, resulta em sina realizagao de uma necessidade, como pon-
tua Marx (1983), seja fisioldgica ou do espirito, ela da concretude de
suaintermedia¢cdo no mundo, no fazer-se humano.

Assim, se todos os produtos, meios de producéo e esferas da cons-
ciéncia produzidos pelos grupos humanos se constituem em elemen-
tos de intermediacao e mediacao, acabam por operar como estruturas
de realizagdo do proprio ser em sua dimenséa sacial (ser social).

Nao € diferente, portanto, o modo como se circunscreve a forma
escalar no conjunto de determinagdes histdricas (dimensées) que
explicitam nela, uma relacao concreta em um contexto particular de
realizacao social da vida. Este contexto esta demarcado no praprio
desenvolvimento do capitalismo, com a particularidade de uma for-
ma em um estagio, que denominamos de neoliberalismo.

0 neoliberalismo, neste sentido, ndo se configura como um sim-
ples espectro ideoldgico que ronda as relacdes sociais de producao
e reproducdo capitalistas. Consideramaos o neoliberalismo como es-
tagio e ou forma particular de realizagdo do valor e, neste sentido,
tados os conjuntos de formas, ontoldgicas, também se moldam as
caracteristicas desse estagio-forma.

Souza (2821) demarca que a forma escolar no contexto neoliberal
tem como elementos centrais a destituicao do espaco-tempo e do
espaco-territdrio do trabalho docente, seja pelos mecanismos de in-
terposicao narealizagdo do trabalho a partir dajornada e da delimita-
¢&o das horas de seu fazer pedagadgico, seja a partir da parcelizacaoe
precarizacdo das relagdes que o projetaainimeros lugares (escolas]
como necessidade de recomposicao de sua condicdo de reproducao
material (salario), aprofundando a superexploracéo do trabalho como
categoria central de analise da aguda extracao do valor. Estes dois
movimentos de destituicao de espago-tempo e espaco-territdrio
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inserem o fazer pedagogico no ritmo “natural” da mercadoria, trans-
formando o professor, em mercadoria.

Significadizer que acompreensao dadestituicao dosujeitoe dos me-
canismos de intermediacao da forma escola - gerencial, mercantil, cen-
tralizadora e concentradora de um padréao do fazer pedagagico - explica
apermanéncia e fortalecimento das metodologias ativas e seu papel na
reconfigurac&o do trabalho docente. Isso porque no contexto neoliberal
elas representam uma resposta pragmatica a destituicdo do ser social,
enquanto sujeito historico ou uma dominagao proxima do absoluto, se
quisermos compreender tal processo como expressao de um elevado
estagio de alienagao do trabalho e da interdicao da tomada de conscién-
cia do trabalhador de sua reproducao social. Um processo de dominacao
como mediacdo social das pessoas pelas coisas, pelos livros didaticos,
pelas tecnologias, pelas apostilas, expressando o fetichismo da merca-
doria, resultado de sua objetividade fantasmagérica (MARX, 1983).

Neste contexto concreto, material, ordinario e mediante o pro-
cesso de reestruturacao do capital, que sofre mudancgas no padrao
de acumulagao, conforme expde Harvey (2806), a chamada acumu-
lacdo flexivel - que necessita da transformacao da subjetividade da
classe trabalhadora comointuito de formar trabalhadores apazigua-
dos, pragmaticos, individualizados, proativos e, sobretudo, flexiveis
e adaptados a ldgica da precarizacao, da terceirizacao e da barbarie
da sociabilidade nesta fase do capital -, se materializa na area edu-
cacional retomando e fortalecendo as metodologias ativas por meio
das quais, alguns educadores ingenuamente acreditam estar em de-
fesa de uma educacao libertaria, democratica e “inclusiva’.

Estabelecendo as conexdes entre a reestruturacao do capital, a
reordenacao das subjetividades e as reformas curriculares por meio
das quais temos os pressupostos das competéncias, das habilidades
e a valorizagdo das metodologias ativas, Lima (2819) assinala que

No intuito de adequar a classe trabalhadora diante de
todas essas modificacdes foi necessario a captura da sub-
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jetividade dalo)s trabalhador(aJes em geral, e nada mais efi-
ciente para tais objetivos do que produzir curriculos e criar
atos educativos para a concretizacao dos mesmos. A culpa
do desemprego, dos problemas gerais, perde a dimensao do
social para focar nas individualidades, nas subjetividades,
na falta de competéncias dos individuos de se adequar as
‘novas” necessidades do mundo do trabalho, aos “novos”
tempas. (LIMA, 2019, p. 64).

As metodologias ativas aparecem como fundamentagao pedago-
gicaa partir das formulagdes de John Dewey (1853-1952) que, ao refle-
tir sobre a educac&o no contexto do nazismo e do fascismo defendia
que os métodos tradicionais de ensino ndo conduziam os estudantes a
uma perspectivaautdnoma, independente e cominiciativas no ambito
de seu processo de desenvolvimento intelectual. 0 autor estabelece,
portanto, as criticas a uma escola tradicional, mnemanica, focada na
mera transferéncia de conteddos descontextualizados. Por meio de
suas reflexdes e trabalho procurou estabelecer as bases de um novo
sistema educacional ao propor navas técnicas pedagdgicas que con-
duziram significativas modificagGes no modelo educacional, estrutu-
rando-as tendo como fundamento o pensamento liberal. Sua proposi-
¢80 passa a ser conhecida como Escola Nova ou Escola Progressista.

Conforme Lima e Sena (20826, p. 19):

[..] os estudos do John Dewey, fundador da Escola Nova
narte americana, que ao misturar-se as multiplas interpre-
tacdes construtivistas, elegeu o “saber fazer”, os processos
atitudinais e a formacao de valores como atividades centrais
do processo educativo, colocando marginal, portanto, o atodo
ensino e, consequentemente, a responsabilidade do profes-
sar, como par diferenciado na relac&o entre ensinar e apren-
der, relegando o papel do professor no processo de ensino e

aprendizagem, aum lugar menor.
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0 fundamento liberal da educacao deveria erigir uma nova so-
ciedade centrada na valorizagdo das qualidades pessoais de cada
estudante. No campo das préaticas esse novo modelo promove uma
mudanca estrutural nos processos educativos porque desloca

[..] 0 eixo da questao pedagdgica do intelecto para o sen-
timento; do aspecto ldgico para o psicoldgico; dos conteldos
cognitivos para os métodos ou processo pedagégicos; do pro-
fessor para o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina
para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspira-
¢ao filoséfica centrada na ciéncia da ldgica para uma pedago-
gia de inspiracao experimental baseada principalmente nas
contribuicdes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de
uma teoria pedagdgica que considera que o importante néo é

aprender, mas o aprender aaprender. (SAVIANNI, 1991, p. 28-21).

Dessamaneira, a centralidade do processo pedagagico, que esta-
va demarcado pelo papel do professor na transmissao do conteudo,
converte-se naideia de que este € um mediador, que ndo ensina, mas
que oportuniza e que apresenta uma aprendizagem por problemati-
zacao. Neste sentido, muitas perspectivas propoem o marco do alu-
no pesquisador que se insere no mundo de uma forma a praticar uma
epistemologia, um método cientifico:

0sentido da énfase que ponho no métada cientifico tem pou-
co a ver com técnicas especializadas. 0 que desejei dizer € que o
metodo cientifico € o Unico meio auténtico sob o nosso comando
para obter a compreensao da real significacao das experiéncias
de todos os dias, no mundo em que vivemos. 0 método cientifi-
co pravé um modelo operante e eficaz do modo pelo qual e das
condices sob as quais podemas utilizar experiéncias para delas
extrairmos luzes e conhecimentos que nos guiem para frente e

para foraem nosso munda em expanséo. (DEWEY, 1976, p. 93).
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Destas concepcdes de Dewey, vao emergir outras propostas de-
marcadas pelo pragmatismo e ativismo pedagdgico como o de Maria
Montessori (1876-1952), Jean-0vide Decroly (1871-1932), Adolfe Fer-
riérre (1879-1968@). Tais concepcdes ganham corpo nesta formulagao
de estudantes-pesquisadores compreendidos como 0s responsaveis
por sua aprendizagem, que se daria a partir de experiéncias investi-
gativas, interativas e experimentais (laboratariais). Houve por parte
de muitos educadores a compreensao de que seus pressupostos, ao
abarcarem essa perspectiva, produziriam nos educandos um carater
critico e capacidade de raciocinio. (DEWEY, 1953, 1978).

No entanto, seus pressupostos, ao focarem predominantemente
nos métodos, desconsideraram o papel da escola em uma sociedade
desigual e de classes, restringindo as metodologias ativas as for-
mulagGes burguesas e elitistas na medida em que a escola que pro-
punham nao se materializou como um projeto demacratico, pois ao
desconsiderar as realidades sociais e econdmicas dos estudantes,
ndo disputavam politicas educacionais e nem curriculos, tratando de
forma padronizada criancas com diferencas estruturais do ponto de
vista daquilo mesmo que o método priorizava, as experiéncias.

Considerando as questdes centrais em uma perspectiva episte-
moldgica, as metodologias ativas passuem uma visdo reducionista,
l6gico-racional e utilitarista do conhecimenta cientifico em sua apli-
cabilidade ao mundo da producao e do trabalho, vinculando o sujeito
como apéndice de uma maquinaria no sistema produtivo, uma vez que
0 proprio autor defendia a convivéncia harmanica das classes. Por
isso, seu modelo pedagadgico se traduzia no trabalho com a dimensao
de papéis saciais, funcionalidades e adaptac@es as estruturas sociais
existentes. Como aponta Galiani (2689, p. 44), na concepcéo de Dewey

[..]afuncdo da educacéo é contribuir para recomposicao
das pecas imperfeitas neste modelo. Entendida desta forma,
aginvés de questionar o modelo sacial. Na organizagao hierar-
quica do trabalho na sociedade capitalista, a educagdo se co-
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locaria no papel de reformadora e restauradora das mazelas
que o proprio sistema capitalista proparcionou, entre as quais
a marginalidade, a seletividade, a exclusdo, as diferencas de
oportunidades, as desigualdades sociais e 0 desemprego.

A construcaotedricade Dewey € disseminada namedidaemque a
critica aos métodos tradicionais nao apenas a configura como trans-
formadora, mas também a coloca como uma alternativa a escola tra-
dicional e seus métodos que estavam sendo debatidos e criticados.
E importante destacar que os defensores das metodologias ativas,
muitas das quais denominadas alternativas e os escolanovistas ao
reduzirem e/ou enfatizarem as transformacGes educacionais ao
ambito das metodologias, das técnicas de ensino, ao papel ativo dos
estudantes ndo tinham em seu horizante palitico a transformacao
sacial, pois ndo estava em seu projeto a popularizagao da instituicao
escolar, tampouco a disputa pelos conteudos e narrativas presentes
nos processos de escolarizagdo, inerentes as pedagogias histarico
critica e do campo popular.

Assim, entendemos que tais pressupostos por sua vez oblitera-
ram de forma aguda a busca de uma perspectiva igualitaria, voltada
a transformacao sacial, ainda que reiteradamente Dewey use essa
expressao em seus escritos. Contudo, € importante destacar que a
transformacdo esta centrada em uma base de modernidade capita-
lista, de salto de produtividade do trabalho e a insercéo do trabalha-
dor de forma ddcil no processo de reproducao e manutengao social,
mesmao porque sualeitura esta calcada no individuo biologizado e or-
ganico, desconsiderando a materialidade da existéncia humana, seu
modo de producao e o contexto social no qual se inserem no mesmo:

[..] 6 0 ponto de partida, o centro e o fim. Seu desenval-
vimento e seu crescimenta, o ideal. So ele fornece a medida e
0 julgamento em educacao. Todos os estudos se subordinam
ao crescimento da crianga: s6 tém valor quando sirvam as
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necessidades desse crescimento. [..] Aprender envolve um
processo ativo de assimilagcao organica, iniciado internamen-
te. De sorte que, literalmente, devemos partir da crianca e nos
dirigirmos por ela. [...]. (DEWEY, 1978, p. 46).

Considerando o expasto, o carater liberal, critico a educacgao tra-
dicional e protagonizador do papel da escola foi e € um pressuposto
central para que muitos educadores assumissem o projeto da Escola
Nova e/ou das pedagogias ativas, fortalecendo uma concepcéao de
educacdo moderna por meio da qual se entendia que “[...] o progresso
da civilizacdo aumenta a distancia entre a capacidade originaria do
imaturo e os ideais e costumes dos mais velhos. [...] A educacéo, e s6
aeducacéo, suprime essa distancia”. (BEWEY, 1979, p. 83).

Segundo Lima e Sena (2620, p. 20)

Na perspectiva defendida por Dewey (1959), as ideias, ou po-
demas dizer as teorias s6 tém impartancia se servirem de ins-
trumento para a resolugéo de problemas reais e por esta razao,
os conteudos da escola, devem partir dos interesses dos alunos.

Tais concepgdes, tomadas como referéncia ao processo de trans-
formac&o da sociedade e da estrutura educacional brasileira estéo
associadas aos projetos dos pioneiros da educacao na pessoa de
Anisio Teixeira, entre outros intelectuais dentre os quais podemos
destacar: Afranio Peixato, Carneiro Ledo, Cecilia Meireles, Delgado de
Carvalho, Fernando de Azevedo, Heitor Lira, Hermes Lima, Lourenco
Filho, Roquete Pinto. (FONSECA, 2066).

0 que se verificanesse processa € que as metadologias ativas em
sua estrutura de praticismo, individualizac&o, de mudanca do papel
de centralidade docente e de consolidagdo de um instrumental cur-
ricular vinculado a légica da reproducao social e da adaptacao sacial,
vem se configurando em um instrumento de facilitagdo tecrico-pra-
tico do trabalho docente, que se amalgama as condigdes estruturais
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sendo uma alternativa e, simultaneamente, o que leva a aniquilacéo
da pratica docente e aimportancia de seu papel social. E neste senti-
do que comparecem como estratégia inovadora da educagao no que
concerne a relacdo do processo de ensino e aprendizagem. Com um
aparente discurso critico, em parte, coerente com o que representa
0 chamado ensino tradicional, fundado em processos de repeticao
mecanica, em estratégias mnemadnicas e centradas no professor e
no trabalho com contetdos descontextualizados, defende uma cer-
ta liberdade pedagdgica que avilta o conhecimento da humanidade
ao compreender 0 mesma como constructo curricular na dimensao
restrita do cotidiano.

Este movimento de valorizacdo do ponto de partida do proces-
so de aprendizagem na realidade aparente do estudante, traz em si
uma ruptura acerca do papel central do professor em uma relagao
pedagdgica. Conforme Souza e Juliasz (2826) o conteldo € a centra-
lidade de umarelacao educacional e se consolida no processo central
de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, uma vez que sobre ele
professores e alunos processam acdes de mediacao, que envolvem
areflexdo do conteudo a luz da realidade, em um movimento do abs-
trato-negativo, como contetdo que questiona e faz um movimento
de negacéo do aparente (cotidiano) em um movimento intelectivo
para o concreto-positivo, como sintese das condicdes reais de pro-
dugéo de sua realidade e do proprio conteldo. E neste contexto que
0s conteldos se constituem em elementos-chave na compreensao
da realidade e, a0 mesmo tempo, em veiculo-condicao para a consti-
tuicdo do pensamento conceitual. 0 que se verifica em boa parte das
metodologias ativas e no escolanovismo € exatamente o fato de que,
como asseveramos, o professor (intermediador, mediador, facilita-
dor e outros), nestas perspectivas educacionais, deixa de realizar a
leitura de mundo a partir dos conteddos historicamente construidos
juntamente com seus alunos como sujeitos cognoscentes. Assim, as
metodologias “ativas” tém como bases filosoficas um ecletismo epis-
témico, sobretudo por transitar no praticismo e nos modelos. Muitos
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professores nao conseguem compreender suas incoeréncias que se
ddo no campo epistémico. A énfase nas praticas, nas metodologias e
em modelos €, ao mesmo tempo, complementar a Idgica do capital.
0 neopragmatismo neopositivista de um lado e, do outro, as filoso-
fias das experiéncias e existéncias ensimesmadas (fenomenologias
e existencialismas), reforcam as Idgicas individualistas (neo)liberais,
transbordando em um “construtivismo” do saber-fazer, adequado as
necessidades do capitalismo no contexto da acumulagao flexivel que
necessita de trabalhadores polivalentes, adaptados a precarizacao,
aeliminacdo dos direitos, a terceirizacéo, ao subemprego. Constitui-
-se dessa maneira, o individuo empreendedor e com pouco senso de
critica radical ao sistema que o subalterniza e oprime.

Neste campo, ainda € necessario reconhecer que dada a perspec-
tiva de um suposto construtivismo as metodologias ativas partem
de uma centralidade mais complexa, uma vez que, ao enfatizarem
seus pressupostos na experiéncia, estdo, em grande parte, vincula-
das a uma ldgica behaviorista, principalmente se considerarmas as
nogoes dos educandos e a fixacao de habilidades como parametro de
respostas aos exercicios (objetivos-problemas), que se aproxima de
testes daneolinguistica e, da mesma forma, pramavem uma amalga-
ma da experimentacdo e da manipulaco de objetos em um vies cog-
nitivista piagetiano, demarcado fortemente pelo aluno, considerado
neste contexto como pesquisador-experimentador.

Segundo Lima e Sena (2620, p. 20)

Para o construtivismo Piagetiano e para psicogénese de
Emilia Ferreiro, a escola deveria transferir o foco da alfabetiza-
¢ao, do conteddo ensinado, para o sujeito que aprende, ou seja,
o aluno. Nestalégica, 0 aluno canstréi o préprio conhecimento e
o prafessor, nada mais € do que um tutor, um mediador, um guia.

Estes autores aprofundam a reflexao da tematica e correlacio-
nam esta questdo com a BNCC ao afirmarem que
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Soma-se a esse mosaico, a forte influéncia da teoria do
professor reflexivo através da qual Dewey (1979) afirma ser
areflexdo um conceito estruturante para a educacao. Tais
defesas, assumidas, alargadas e disseminadas por Donald
Schén (1995), juntam-se as visdes de Perrenoud (1399), No-
voa (1997), Alarcéo (20803), Tardif (26@8), Coll (1996), entre
outros, influenciando os PCN’s e as paoliticas e orientactes
sobre a formacéo do professor, a partir de ent&o. A pre-
missa orientadora € de que a formacao deve ter como foco,
a pratica, a reflexao na acao, a imediaticidade do préprio
fazer. £ a pratica (compreendida, como momento distin-
to e separado da teoria), que fornece os elementos para a
formacé&o. A teoria deve concentrar-se na problematizacéo
da pratica, o que vai requerer uma teoria aplicével, ou seja,
capaz de servir para dar respostas aos problemas praticos
que a “‘contemporaneidade requer’, coma diz a BNCC. (LIMA
e SENA, 2028, p. 20).

Ainda conforme Lima e Sena (2620)

A perspectiva tedrica que embasa o viés dado a forma-
¢do de professores, € a mesma que fundamenta a BNCC, a
de que o sujeito aprende por meio de seu proprio esforco e
experimentacdes. De base construtivista e acentuada pelo
espirito toyotista que determina as atuais relagées de tra-
balho no capitalismo global, esta afirmacao levada a edu-
cacao escolar, abriu margem para a desvalorizagao tanto
do professar, que passau a ser visto cama secundério no
processo de ensino (podendo ser substituido por uma TV,
por um computador ou por profissional com “notdrio saber”);
quanto do ensino, que passou a ser tido como secundario no
processo educativo, j& que valem mais as inventividades

metodoldgicas (as “‘metodologias ativas’), as prescricdes do
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livro didatico, das plataformas online, dos mddulos intera-
tivos, que incentivam o aluna a “aprender a aprender” (que
em sintese é buscar o conhecimenta por si mesma), fazendo
do professor um mero e cada dia menos necessério, tutor,
mediador, incentivador. (LIMA e SENA, 2828, p. 25).

Ocarre que tanto as filosofias pragmaticas (behaviaristas), quan-
to as da experiéncia-existéncia (cognitivistas) tém como ponto em
comum a negacao do pensamento dialético e da compreensao da
contradicdo da realidade concreta, transformando a mesma em uma
contradicdo no campo da subjetividade, da cognicao. Por assim se
comportarem, tendem a negar o movimento contraditorio da reali-
dade, do real enquanto totalidade em movimento, entendendo ape-
nas fragmentos dele, assim coma tendem a desconsiderar a historia
enquanto fundamento central de compreensao da vida. Desta forma,
as bases filosofico-praticas das metodologias ativas tendem a néo
auxiliar a construir a compreensao da esséncia das questdes e pro-
blematicas do mundo. Por essa insuficiéncia de método, as metodo-
logias ativas reduzem o processo de escolarizacdo a aprendizagem
de procedimentos pragmaticos, metodoldgicos, de resolugdes de ca-
sos-prablemas, a partir das habilidades e competéncias especificas
para o mercado. Deixa de ser papel da escola e do professor o apro-
fundamento tedrico-metodoldgico e o trabalho com o conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade.

Tendo em vista o exposto, € fundamental interrogar: Habilidades e
competéncias para quem e para qué numa conjuntura de crise capi-
talista e reformas nomundo do trabalho? £ preciso compreendermos
que o capital em crise, necessita formar trabalhadores apaziguados,
individualizados, polivalentes, proativos e flexiveis para serem sub-
missos a sua ldgica, conforme assinalam Lima e Sena (2020) e essa
condicdo incorpora a necessidade do capital de captura da subjetivi-
dade dos trabalhadores ao que Alves (2611) denomina de valores-fe-
tiches do capital. Para Alves (2011, p. 90):
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Asinovacdes sociometabdlicas do capital se disseminam
par meio de treinamentos em empresas, politicas governa-
mentais, curriculos escolares, aparatos midiaticos da indus-
tria cultural e, inclusive igrejas, que constituem uma pletora
de “valores, expectativas e utopias de mercado” que se cris-
talizam em nog¢ées, vocabulos ou conceitos que falam por nés
nas instancias de producdo e reproducao sacial. Eles sdo uma

espécie de vulgata do capitalismo neoliberal.

A nosso ver, essa captura da subjetividade intensifica a disputa
dos curriculos escolares e estao presentes nas reformas educacio-
nais nas quais as metodologias ativas compGem parte estruturante,
por mais que muitos que a pratiqguem assim ndo as compreendam,
devido a auséncia de reflexdes acerca do metodo. Por se constitu-
irem na ausencia de reflexdes em torno do método, o que ndo per-
mite enxergar o mundo além da prépria dimensdo do curriculo como
conjunto de conteldos formadores de habilidades e competéncias,
as metodologias ativas partem de uma perspectiva de neutralidade
de sua proposicao, tanto do ponto de vista da formulacé@o socio-his-
térica do curriculo, como das significativas diferencas que demar-
cam as teorias da psicologia da aprendizagem, traduzindo-as como
meros aderecos em externalidade ao processo de ensino-aprendi-
zagem e desenvolvimento.

As metodologias ativas e seus formuladores e defensores, redu-
zem todos os problemas da educacao a uma questéo de metodologia
de ensing, na qual o principal vilao € o professor e a enorme gama de
conteddos. As repetidas reportagens e propagandas dos represen-
tantes do Todos Pela Educacgao elucidam tal compreensao, ocultando
0s impactos das politicas econdmicas, curriculares, entre outras na
area educacional. Seguindo a ldgica do pragmatismo e necessida-
de de rapidez e fluidez do capital, as reformas educacionais, assim
como as metodologias ativas viabilizam a consolidacao de pacotes
educacionais compostas por livros, apostilas, plataformas tecnold-
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gicas, softwares, entre outros recursos didaticos mediadores que
ganham centralidade impar no processo educativo, evidenciando a
intensificacdo do processo de mercadorizacdo fortalecido pelas po-
liticas neoliberais na area educacional.

N&o se quer apontar comisso que estes elementos mediadores
nao devam estar presentes no processo de ensino-aprendizagem-
-desenvolvimento, é necessario reconhecer o papel que desem-
penham em uma sociabilidade, atualmente demarcada pela grave
crise sanitaria da Covid-19, o que inevitavelmente a insere na es-
fera do fazer concreto do trabalho docente. De acordo com Souza
(2621, p. 16-18):

Esta sociabilidade estd mediada, conjunturalmente, por
novos elementos mediadores do trabalho docente em conted-
do, procedimento e em atitude, este dltimo que se alicerga no
carater ético de nossas relagdes. Esses novos elementos me-
diadores s&o as TICs, ou as Tecnologias Digitais de Informacéao
e Comunicacdo (TDICs), e com eles nos deparamas com resis-
téncias politicas, pedagdgicas e até mesmo de cognoscibili-
dade, parque muitos de nds temas diferengas geracionais de
incorporacdo de uso e apropriacdo dos mesmos. Mas, nesse
debate torna-se imperativo reconhecer que estas resistén-
cias sdo concernentes a forma de “entrada” das tecnologias
no ambiente académico. Esta entrada vem ancorada nos pro-
cessos de mercantilizac&o da educacao, de privatizacéo, ou
seja, do avanco das relaces capitalistas em todas as esfe-
ras da vida do ser social. Aqui queremas chamar atencdo que
a expansao espacial do capital ndo se estabelece apenas no
plana fisico, ela se estabelece no plano da espacialidade social
equereverberade formaterritorial porque ao final implicaem
poder e materialidade concreta na produgéo do valor. [..] Cabe
considerar, portanto, refletindo sobre tais tecnologias assu-

mamos, a partir do método e da coeréncia de uma teoria his-
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térico-critica, a compreensao de que as Tecnologias Digitais
de Informacgéo e Comunicagao sdo objetos histdrico-culturais
e, obliterar essa dimenséo, significa ndo reconhecer suas de-
terminacdes e concretudes sobre o real.

Assim, as questdes apontadas se vinculam ao necessario domi-
nio de tais elementos mediadores e ndo sua fetichizacéo, o que torna
imperativa a critica de como tais elementos estdo voltados para uma
formacao restrita a pratica e para o mercado de trabalho- que iro-
nicamente esta em uma crise brutal de desemprego, do que na for-
macao omnilateral. Desta forma, os conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade sdo eliminados e/ou secundarizados nos
curriculos e substituidos por saberes fragmentados e voltados para o
mercado. Em uma rapida pesquisa aos documentas do Banca Mundial
(BMJ, encontramos varias indicacdes da adequacéo da educacéo aos
parametros do mercado e com um sedutor discurso das habilidades
e competéncias que invadiram os curriculos e sdo uma das espinhas
dorsais da BNCC e da BNC - Formacé&o. Reduzidos os contetldos ou sua
centralidade na formagao escolar, os professores também nao preci-
sam de um aprofundamento tedrico e de métado, pois ironicamente o
ensino comeca a se transformar em um treinamento pragmatico-apli-
cado por meio do qual aos estudantes séo lancados casos para resolu-
¢Oes, exigindo-se as habilidade e competéncias para a solugcao daquele
problema especifico. Os professores séo tidos segundo as metadolo-
gias ativas, como mediadores e ndo como construtores e produtores
do conhecimento. Coma ndo se necessita de um aprofundamento ted-
rico-metodoldgico, visto que se tem um modelo a ser seguido, rapida-
mente se abre brecha para que pessoas com “farmacao de notorio sa-
ber” assumam cargos de professores, como ja tem ocorrido em varias
escolas do pais. Esta estratégia, além de rebaixar o nivel e profundida-
de da relaco ensino-aprendizagem, aumenta o grau de precarizacao
salarial e do trabalho. Assim, facilmente as instituicdes reduzem seus
gastos contratando professores com cada vez menos qualificagGes.
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Aos estudantes se atribui o papel central e ativo no processo de ensino
e aprendizagem do conhecimento. Estes, a partir da logica fragmen-
tada do conhecimento e, de certa forma, induzidos pelo mercado vao
escolher as competéncias e habilidades que melhor se adequem a sua
individualidade para o mercado e ndo para a formagao humana plena.
Temos ent&o a negacédo do conhecimento historicamente acumulado
em detrimento de um conhecimento pragmatico, parcelar, voltado
para o mercado e paraas necessidades do capital em continuo praces-
so de reestruturagdo. Segundo Lima (2613, p. 65

Temos assim, uma formacao que perde muito em qua-
lidade, um rebaixamento tedrico da ciéncia, da educacéo e
mesmo dos estudantes que so estarao aptos a saberes es-
pecializados, parciais e fragmentados, num retorno a uma
formacao tecnicista e reprodutivista. Aqui os estudantes
diminuem até as possibilidades de ingresso as universida-
des devido a perda de acesso aos conhecimentos universais

produzidos pela humanidade.

Além disso, o pragmatismo das metodologias ativas cria uma
sobrecarga de atividades para os estudantes visto a necessidade
de resolucdo de casos-problemas em curto intervalo de tempo em
varias disciplinas e ou areas de conhecimento e unidades curricu-
lares, o que nao permite um aprofundamento cientifico - fazer ci-
encia exige muito tempo, assim como, com o tempo, podem criar
estresse emacional e doencas psiquicas junto aos mesmas. Ainda
nesse processo, as chamadas TIC's assumem papel de destaque
nos procedimentos ativos de professores e alunos. Uma adesao
acritica das TIC's oculta o mercado privado delas, assim como a
precarizacao das vidas dos estudantes e professores, sobretudo
em contexto de Educacao a Distancia (EaD), do ensino remoto, do
home office etc. A titulo de exemplo dos efeitos gerais da EaD, Min-
to (20812, p. 346-347) assinala
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Desnecessidade de qualificacdo dos “professores” de
EAD, o que permite ao capital pagar menores salarios, exigin-
do desses trabalhadores alta produtividade; padronizacao e
aligeiramento do trabalho didético; retirada do controle do pro-
fessor sobre o processo educativa (seu processo de trabalha),
deslocando-o para um “mecanismo” — também chamado de
“tecnologias da educacdo” - que impde certo ritmo e forma de
trabalho. Consolida-se a distancia entre momentos de concep-
¢&o, execucdo e avaliagdo. No setor privado, as empresas que
organizam o EAD apropriam-se daquilo que € produzido pelo
professar, dependendo muita menos do individuo que executa
o trabalho e mais do mecanismo, tornando também supérfluo o
trabalho didatico-pedagdgico, a panto de o professor tornar-se
mero adorno (daiaideiado “tutor”, do facilitador”); flexibilizacao
da organizacéo do trabalho e de seus produtos|...]; permite-se a

superexploracdo/superintensificagdo do trabalha didatico; [...]

Ironicamente, as metodologias ativas vém sendo oferecidas
sob a forma de pacotes educacionais que fornecem procedimentos
metodoldgicos para professores darem aulas, evidenciando sua in-
congruencia a propria critica que faz ao ensino tradicional ao aplicar
procedimentos homogéneos e mecanicos sem levar em considera-
¢Oes as mediacdes concretas da historicidade dos sujeitos. Também
tende a ndo trabalhar com o ato espontéaneo e criativo que surge em
cada aula. Uma aula nunca € igual a outra, os sujeitos e as situaces
sdo sempre novos... Na pratica, as metodologias ativas sao as velhas
vers@es pragmaticas do mercado apresentadas no discurso como
compondo as inovagdes. A adesao acritica a determinadas metodo-
logias sem o conhecimento das bases filosdficas que as fundamen-
tam e fornecem coes&o a sua pratica, tem como resultado o apro-
fundamento da precarizacao docente, a culpabilizacdo ainda maior
dos mesmos pelo ndo aprendizado dos estudantes e, sobretudo, a
formacao acritica para o mercado que impde a ldgica individualista
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e competitiva da barbarie. Neste contexto € importante interrogar:
somos muito ingénuos ou compactuamos com o que esta imposto?

Consideracdes Finais

Na presente reflexao, apresentamos o cantexto ecandmico palitico
e pedagogico a partir do qual foram tecidas e fortalecidas as metodo-
logias ativas. Desse modo, localizamos nos preceitos educacionais e
vinculacoes liberais do escolanovismo a criacao e o fortalecimento das
metodologias ativas, retomadas e reinventadas na reforma neoliberal
da educacao brasileira em seus varios niveis de ensino (Fundamental,
Médio e Formagdo Inicial e Continuada de professores).

Tecemos também apontamentos sobre as metodologias ativas
e seus desdobramentos, dado que elas tém auxiliado na materiali-
zacdo das reformas educacionais que tém retirado dos professores
seus direitos de produzirem curriculos, situando-os em um lugar de
interdicdo, alienando os mesmos, retirando-lhes o papel histérico de
intelectuais do campo educacional. Podemaos concluir que as meto-
dologias ativas, em consonancia com a pedagogia das competéncias
e habilidades, assim como com a do saber fazer, sdo adequagGes do
campo educacional a ldgica da acumulacao flexivel e reprodugéo do
capital em sua forma neoliberal e ndo um projeto para a emancipacao
humana. Faz-se necessario portanto a intensificacao das disputas
curriculares para que possamos fortalecer as lutas por uma educa-
¢ao voltada a emancipacao e autonomia.

Os debates, reflexdes e estudos sobre as reformas neoliberais
na educacdo tém evidenciado que as metodologias ativas tém sido
um dos principais instrumentos e expressGes no e do processo de
alienagdo do professor que impde graves rupturas entre o pensar e
0 fazer nos processos educativos, compreendidos neste contexto
como instrumentos de fortalecimento da acumulacao flexivel. Nossa
intencao nestareflexao foi ampliar o debate critico acerca delas ten-
do em vista as disputas curriculares das Ultimas 3 décadas.

préximo capitulo eee
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Apesar de ser comum a parte dos gedgrafos que precaniza 0s
estudos educacionais criticos entender a educac&o como um campo
de disputa, poucas sdo as analises que concebem a escola como um
espaco que recebe determinacGes globais e locais do capital e que as
implementam ou as rechacam, portanto, um espaco onde as dispu-
tas por ideias, por difuséo cultural e por dominio de espaco (territdrio)
para empreendimentos, inclusive econdmicos, sdo constantemente
enfrentadas. Nesta perspectiva, sao poucos os estudos que analisam
aeducacdo como um fenémeno que se espacializa, como o fez Girotto
(2618) para o projeto de educacéo a ser implementado pela Secretaria
de Educacdo no estado de S&o Paulo e o trabalho de Serra, Ventura,
Alvarenga e Reguera (2018) acerca da oferta e procura de vagas para
Educacdo de Jovens e Adultos no Rio de Janeiro. Os dois trabalhos
citados fazem suas analises a partir da perspectiva da Geografia da
Educacao, a qual nos ajudara a compreender a reforma educacional
que vem sendo implementada no Brasil, com énfase para a dissemina-
¢ao de um projeto nacional pelos estados da federagao e municipios.

0 projeto neoliberal destinado a educagao no mundo e, especial-
mente no Brasil é um fendémeno essencialmente geografico, pois
parte de um projeto global de organizacao econdmica que se infiltra
pela educacéo e, fundamentalmente, na escola. Permeia todo o siste-
ma educacional, seja ele em nivel federal, estadual ou municipal e tem
como objetivo final a reestruturacao produtiva, apoiado em preceitos
estabelecidos pelos Organismos Multilaterais que visam a qualificacao
da forca de trabalho, a partir das competéncias basicas fundamentais
ao novo paradigma tecnoldgico e organizacional e preveé a atuacéo
mais intensa de empresas na area da educacao publica. E, portanto,
um fendmeno multiescalar e que, neste texto, o observamos do glabal
para o nacional, dando destaque para as determinagGes que foram es-
tabelecidas a partir desta escala para a estadual, sem perder de vista
as possibilidades de resisténcias, que este préprio livro-manifesto de-
marca, ao apresentar as questées aqui postas. Segundo Hypdlito (2819)
esta é uma agenda global a ser cumprida no local.
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0 projeto a que nos referimos constitui-se metaforicamente como
um polvo, em que seus tentaculos se estabelecem como estruturas
articuladas e apoiadas em preceitos de gerencialismo, de responsabi-
lizacao, de implementacdo de curriculos nacionais e testes em larga
escala. Neste texto tratamos da disseminacao pelos estados de um
curriculo nacional, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que se
impde como prescri¢ao frente a elabaracdo dos curriculos estaduais.

Assim, neste capitulo ndo tratamos efetivamente da Geografia
como disciplina escolar difundida pela BNCC. Mas como se da a ex-
pansao espacial de um projeto que se pretende nacional, em detri-
mento das diversidades brasileiras. Este texto € uma contraposicao
a pesquisadores que estabelecem receituarios para se trabalhar
com o “Ensino de Geografia” a partir da BNCC, aceitando tal curriculo
como dado e ndo enxergando a escola, 0s curriculos e politicas edu-
cacionais como um campo de disputas.

0 texto estd organizado em quatro partes, estaintroducao, o primei-
ro topico no qual analisamos a difusao temporal e a espacializacdo da
BNCC pelos estados brasileiros a partir da elaboracao de seus documen-
tos curriculares destinados ao Ensino Fundamental. No tdpico sequinte
abordamas como se da aimplementagao da Base a partir dos cursos de
formacao continuada de professores em uma articulacao dos diversos
grupos constituintes de um projeto de educacao que se quer nacional.
Paratanto, cria articulagGes paradifuséo e controle das ideias quando da
elaboracdo dos documentos curriculares pelas Secretarias de Educacao
dos estados da federacdo. E por fim, as consideracdes finais.

Tempo e espago em um projeto que se quer urgente e nacional
A BNCC para se estabelecer efetivamente como um curriculo pres-
crito, para todos os estados da federacao e municipios, teve sua im-

'Apesar de todas as orientages contrarias, este documento vem tomando efetivamente a configuracao
de um curriculo, pois apresenta as caracteristicas que compdem um documento intencionalmente pre-
parado para assumir tal papel. Este debate pode ser visto no debate realizado no Programa Sala Debate
- Canal Futura - Parte 1. Acesso EM 21/86/21: <htpps://yutu.be/ioM313JW3ME>
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plementacao planejada temporal e espacialmente, visto que a difusao
de projetos e acdes neoliberais na educacéo brasileira € um negacio de
possibilidades rentaveis para o denominado “mercado educacional” que
corre contra o tempo, pois time is money! Projetos que serviram de re-
feréncia para este, desenvolvidas em outras paises, tém apresentado
resultados contestaveis, como no caso do Chile e dos Estados Unidos e,
no caso da Nova Zelandia, a Base foi mesmo sustada (FREITAS, 2018), o
que também estimulam a celeridade na execugaa do projeto brasileiro.

Assimcomo o tempo foi historicamente tornado moeda de trocaem
funcao das novas relacdes de trabalho e do desenvolvimento tecnolg-
gico, implementados na contemporaneidade, transformando brusca-
mente as nossas vidas, a difusao da agenda de implementacao da BNCC
foi organizada de forma acelerada. Mas nao basta o tempo corrido, 0
grupo que comandou a elaboracdo do referido documento viu também
anecessidade de difundir espacialmente suas ideias. Para tanto, o Con-
selho Nacional de Educacao - CNE estabeleceu a obrigatoriedade de
elaboracdo de documentos curriculares por niveis de educacao e por
estados e municipios, em um periodo maximo de 2 anos, de modo que a
Base pudesse chegar as escolas a partir da sujeicao das redes de ensino
estaduais e municipais aquele documento o mais breve possivel forjan-
do assim suaimplementacao em todo o territdrio nacional.

Este processo acelerado pode ser observado na estrutura mon-
tada pelo governo federal para garantir o controle sobre a elaboracéo
de curriculos de estados e municipios, com um ordenamento deveras
fechado, de modo a impossibilitar a elaboracéo de documentos que
nao fossem subjugados as amarras pre-definidas. Dai a criativida-
de e a autonomia que curriculos estaduais poderiam alcangar nao se
configuraram, pois a ideia de cdpia se estabelece como regra. Entre-
tanto, alguns estados ainda conseguiram inserir em seus documen-
tos curriculares projetos voltados a Educacdo do Campo, a Educacéo
Indigena e a Educacédo Quilombola, perspectivas que ndo estavam
no radar do projeto nacional, de forma que foram estrategicamente
desconsideradas em ambito nacional.
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A ideia de reproducao ou de um documento prescritivo esta vin-
culado a algo maior. 0 ligame deste processo apoia-se aos preceitos
globais estabelecidos pelos Organismaos Multilaterais, em especial do
campo econdmico, tais como o Banco Mundial - BM e a Organizacao
paraa Cooperacao e Desenvalvimento Econdmico - OCDE, destinados
a educacao como solugdo dos problemas desencadeados pela mi-
séria decorrente da exploracdo capitalista global, um discurso que
se sabe inapropriado (HIPOLITO, 2819). A estrutura montada inter-
nacionalmente e j& analisada por diversos pesquisadores (FREITAS,
2018; HIPOLITO, 2019; APPLE, 2008) est4 organizada por um modelo
gerencial e de accountability que tem nos testes padronizados um fio
condutor e controlador de toda a estrutura do sistema educacional.

Nesse contexto, os testes padronizados para avaliar os alunos e
as escolas, decorrem de politicas mundiais destinadas a educacgdo, e
que vém sendo articuladas em movimentos globais, tal como o °[...]
denominado GERM - Global Education Reform Moviment (Movimento
Global de Reformada Educagao), que visa fortalecer asreformas edu-
cacionais por meio do que chama de eficacia dos sistemas.” (HYPOLI-
70,2019, p.189). Dai aimportancia dada aos resultados do PISA* como
referéncia para definir politicas, excluir grupos, estabelecer metas e
até inferir no que se propdem como curriculo.

Tais testes padronizados ja implementados no Brasil, como a
Prova Brasil que constituem o Organizacéo para a Cooperacao e De-
senvolvimento Econdmico - IDEB e o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacdo Basica - SAEB, sdo usados para justificar a adocdo de
um curriculo nacional, como foi feito nos Estados Unidos (FREITAS,
2018) desconsiderando a diversidade cultural, étnica, espacial, eco-
ndmica e social brasileira em detrimento de uma dita cultura global

?PISA - Programme for International Student Assessment - Programa Internacional de Avaliacao de Es-
tudantes - éumainiciativainternacional de avaliacio comparada, aplicada em estudantes na faixa esta-
riados 15anos deidade, quando pressupde-se aconclusdo daEscolaBasica. 0 programaé desenvolvidoe
coordenado pela 0CDE. No Brasil, o Pisa é coordenado pelo — Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
- INEP. Fonte: <http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-dealunos>. Acesso
em: 23/84/2021.
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(GIROUX, 2011 a ser difundida de forma homogénea e hegemadnica.
0 desdobramento deste processo € a formacao de uma geracao de
jovens que desvaloriza preceitos democraticos, disposicdes sociais
que pode se tornar potencialmente preconceituosa, sexista, con-
servadora, meritocratica, individualista, defensora de trabalhos in-
salubres e precarios, que entende o empreendedorismo como uma
alternativa viavel para o futuro. Aiestao os elementos fundamentais
que se pretende implementar a partir da escola como territério de di-
fusdo desta sociabilidade necessaria ao fortalecimento da atual fase
de acumulacéo flexivel .

Estendemos que esta € uma estratégia dos grandes grupos eco-
nomicos nacionais, no mesma movimento que vem se dando inter-
nacionalmente, visando uma organizacdo futura do espaco mais
amplo (reestruturacéo produtiva), disseminada e fortalecida a par-
tir da escola. A proposicao estabelecida foi montada de forma a ex-
pressar um discurso de que os estados teriam autonomia para ela-
borar seus curriculas, entretanto, o que se observa e um projeto de
controle sobre a elaboracao e difusao de tais documentos, de modo
a que estes encontram resisténcias lacais e nacionais, ao tentar se
contrapor ao curriculo nacianal.

Visando tal propdsito, o Ministério da Educacao — MEC, criou o Pro-
grama de Apoio a Implementagao da Base Nacional Comum Curricular
— Pro-BNCC, constituido por uma série de acdes que podem ser obser-
vadas no documento Guia de Implementacdo do Programa de Apoio
a Implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2819).
Para estabelecer o controle, foram firmados acordos entre o MEC e 0s
estados que definiam uma série de compromissos e agées planejados
em canjunto com os grupos participantes da elaboracéo da BNCC (Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacao - UNDIME, Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo - CONSED e as OrganizacGes Sociais - 0S que
no documento ndo sdo nomeadas, Conselho Nacional de Educacéo -
CNE, Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo — FNCE e a
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao - UNCME):
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1. Assisténcia financeira, via Plano de Acdes Articuladas
- PAR as Seduc, com vistas a assegurar: (i) a qualidade técnica
na construcao do documento curricular em regime de colabo-
racéo entre estadas, Distrito Federal e municipios para toda
a Educacéo Basica, e (i) a implementagéo dos curriculos
elaborados a luz da BNCC; 2. Formacé&o oferecida pelo MEC
para equipes de curriculo e gestao do Programa nos estados;
e 3. Assisténcia técnica que contempla: (i) pagamento de bol-
sas de formacdo para os professores da equipe Pro-BNCC,
via FNDE (ii) contratacdo de analistas de gestao, (iii) equipe
alocada no MEC para o apoio na gestéo nacional do Programa,
(iv) material de apoio, e (v) plataforma digital para apoiar a (re)

elaboracdodo curriculo e as consultas publicas. (BRASIL, 2819)

Além dessas acGes estabelecidas, outras também compuseram
a estrutura de implementacao e controle. Primeiramente, € preciso
reparar que quando da elaboragdo dos documentos estaduais pelas
suas respectivas Secretarias de Educacao, destinados ao Ensino Fun-
damental, foram estabelecidos como referenciais praticamente os
mesmos marcos legais estabelecidos na Base, a Constituicdo Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDBN de 1996, o Pla-
no Nacional de Educacéo - PNE, com énfase na propria BNCC e alguns
documentos estaduais especificos, entre eles curriculos em elabora-
¢&o, Planos Estaduais de Educacao, entre outras leis acerca do tema.
Comisto, observa-se que o controle teminicio pela legislacao nacional
que ja vinha sendo (re)criada de forma a definir um modelo Unico de
educacao para o pais, pautado em preceitos neoliberais, pois seguindo
0 que era estabelecido pelos Organismos Internacionais.

De acordo com o que foi estabelecido pelo MEC, a elaboracao dos
curriculos estaduais para o Ensino Fundamental teve o marco tempo-
ral cumprido arisca, 0 que ndo se constituiu como uma pratica quando
da elaboragdo de outros curriculos estaduais, seja em ambito da Edu-
cacao Basica, como no caso dos Pardmetros Curriculares Nacionais
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- PCN (1996), ou mesmo da Educagao Superior, como no caso dos Pro-
jetos Pedagdgicos de Cursos - PPC elaborados a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL, 2001 e 2815), visto serem pro-
cessos que, se consolidados democraticamente com efetiva par-
ticipacao, demandam tempo e debates. Como se pode observar no
Mapa 1, a sequir, em dois anos todos os estados da federacéo conclu-
iram e aprovaram seus documentos curriculares destinados ao Ensi-
no Fundamental pelos respectivos Conselhos Estaduais de Educagao
- CEE. Em cerca de um ano, apds a concluséo e publicagdo da BNCC
(BRASIL, 2817), 18 estados brasileiros ja divulgavam seus curriculos,
0 que indica que estes ou ja estavam em processo de elaboragdo ou
foram feitas em um tempo sem a necessaria maturacao dos debates.
No ano seguinte, este processo praticamente foi concluido, ficando
para 0 ano de 2620, somente os estados de Ronddnia e do Piaui.

0 curto tempo estabelecido para a elaboracao dos curriculos foi
uma das estratégias de controle adotadas no processo, tendo em
vista que um debate visando a construcao coletiva, participativa e
democratica de um curriculo € permeado por debates, estudos, con-
flitos, negociagdes, sendo um processo mais lento e complexo. As-
sim, por meio desta estratégia eliminou-se a diversidade de ideias
e reduziu-se os confrontos. A maior parte do que foi chamado de
participacao local da comunidade, ocorreu, segundo relatos, das se-
guintes formas: parte significativa dos professores convidados que
assumiram a tarefa da redacao do documento para as suas discipli-
nas especificas, o fizeram individualmente ou em duplas; as consul-
tas publicas foram realizadas com sugestdes recebidas via internet,
apos difusao de uma das versoes do documento, de modo que nao
foi permitido o0 acompanhamento da nova redagao para verificar se
as sugestdes foram aceitas ou contestadas (SILVA, 2618); os relaté-
rios individuais, escritos por professores universitarios, inclusive
muitos deles sem a anuéncia de suas instituicoes e ou entidades de
representacao de classe ou, via pequenos grupos de professores da
rede publica e privada, coordenados pela Secretarias de Educacao.
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Em geral, verifica-se que foram processos sem representatividade
e que, aqueles que contribuiram na consulta publica, ndo tiveram a
oportunidade de ver suas contribuigdes debatidas, de modo que nao
houve retorno, elemento fundamental em processos participativos.
Poucas Instituicdes de Ensino Superior, participaram de forma oficial
e sistematicamente da elaboracdo dos documentos nos estados.

Curriculos dos Estados destinados ao
Ensino Fundamental- Ano de aprovacéo
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Verifica-se nao haver espaco para um debate efetivamente profi-
cuo, pois a copia ou adaptacdo da Base foi um procedimento adotado e
expresso, por exemplo, no Curriculo para Goias (GOIAS, 2019, p. 41);

Para o Ministério da Educacéao (MEC), a “(reJeleboracéo se
refereao processo de traducdo da BNCC emum documento cur-
ricular local e contemplatantoasredes que fardoasuaprimeira
elaboracdo curricular, quanto asredes que ja possuem curriculo
e fardo uma atualizacdo alinhada a BNCC” (BRASIL, 2818, p. 66).
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Como se pode observar no excerto apresentado e que pode ser
consultado nos respectivos documentos curriculares disponibili-
zados nos sitios das secretarias de educagao de estado € que tais
documentos apresentam pouca autonomia, expressam os mesmos
preceitos fundamentais que constituem a Base e poucas ou nenhu-
ma faoram as experiéncias que resultaram em documentas com pro-
posicGes diversas daquela.

Desse modo o que 0 mapa 1informa e a literatura critica sobre a
BNCC demonstra € que as ideias estabelecidas neste documento foram
entdo incorporadas rapidamente pelos curriculos estaduais destinados
ao Ensino Fundamental, garantindo a disseminacao delas como proces-
so dado. Este foi entao um primeiro passo do processo de espacializa-
¢ao da Base pelo territdrio nacional. Os seguintes estdo mais articula-
dos com aimplementac&o desses documentos efetivamente na escola
(nasalade aula, no espago escolar) e aincorporagao deles pelos profes-
sores da Escola Basica. Para tanto, tracaram-se estratégias, atrelando
a formacao inicial e continuada de professores, as avaliagoes externas
e a avaliacdo de livros didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico -
PNLD. Com estratégias como estas o embate somente se efetivara se
recorremos as taticas e buscarmos astucias (DE CERTEAU, 2812) no &m-
bito da formacao e da acdo docente, questdes abordadas nos capitulos
4 e 5. Noitemque segue, apresentamos a difusao da BNCC nas Unidades
daFederacao e as parcerias estabelecidas com as Organizacdes Sociais.

A difusdo da BNCC pelos estados e as

parcerias com as Organizagdes Sociais:

0 conceito de “parceria” e o modo coma ele € empregado no con-
texto das politicas neoliberais vem sendo adotado sem criticas,
entretanto, é questionado nas analises mais aprofundadas sobre
0 terceiro setor, especialmente quando se trata das relacGes en-
tre instituicdes publicas, como no caso da educacdo e as Organi-
zacoes Sociais com ou sem fins lucrativos (ARAUJO, LIMA, SOUZA
JUNIOR, 2820; MONTANA, 20@7). Contemporaneamente nas anélises
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sobre politicas publicas vem sendo adotado como algo dado, e par-
te da ideia de que tais organizactes tém condicdes de suplantar os
problemas sociais que assolam o pais, perspectiva contestada em
diversos trabalhos académicos (MARTINS, 2@13; SILVA, 2@18). Dito
isto, é preciso entender o papel destas instituicdes e organizagdes
no projeto de espacializacao da BNCC pelo territorio nacional.
Desde os primeiros estudos sobre curriculos sabe-se que nem
todo documento curricular prescritivo é efetivamente adotado pe-
los grupos que compdem a escola (LOPES e MACEDQ, 2811; APPLLE,
2008; GIROUX, 1988). Par diversos motivos, a escola real nem sempre
se submete aos projetos vindos de cima, isto pode ser observado em
diferentes periodos da Histdria da Educacao brasileira. Para enfren-
tar tal assertiva e se antecipar a possibilidades de resisténcias nos
estados e, mais especificamente, nas escolas, antes mesmo de se
elaborar o documento nacional e os estaduais, foi constituida uma
articulacao entre os diversos sujeitos com interesse em implemen-
tar uma “nova” politica de educacdo para o pais, entre eles empresa-
rios de varios setares, mas com destaque para o setor educacional e
0 de comunicacao; o terceiro setor; representantes do governo fede-
ral, viaMEC e o CONSED. Esse pacto nacional ndo teria forca para en-
frentar resisténcias nos estados sem outros sujeitos, poristo, aarti-
culacaose alarga paraos estados e incluem as Secretarias Estaduais
de Educacéo, com o aporte e aval do MEC; os Conselhos Estaduais de
Educacao - CEE e a Unido Nacional de Dirigentes Municipais - UNDIME.
Essa organizacao costurada por empresarios em um grupo deno-
minado “Todos pela Educacao’, passa aincorporar também fracdes do
Estado brasileiro e vai resultar na constituicado de uma grande rede
que se estabelece pelo pais como um todo, materializando uma estru-
tura de dificil observacao, pois as articulagdes entre os entes consti-
tutivos sao tdo entremeadas que quase impossiveis de serem obser-
vadas “a olho nu” pela sociedade em geral e, mais especificamente,
pelos professores que sao o centro de suas criticas. Por isso, a rele-
vancia de pesquisas que evidenciem tais articulacdes e suas ldgicas.
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Neste contexto, escolas e professores, em um primeiro momento,
passam a ser questionados e desacreditados em suas acGes, para que
depois 0 grupo possa langar suas proposicdes de combate aos proble-
mas por eles difundidos e, segundo o que defendem criados pelos “maus
prafessores” e pela ma administracdo das escolas. Este processo € di-
fundido pelos meios de comunicacao com informacoes preparadas es-
pecificamente para que ndo haja duvida sobre as queixas acerca da es-
cola e dos professares, e as estrategias nealiberais do referido grupo se
sobressaiam como solucdo para os problemas da educacéo nacional, a
partir de seus projetos. Importante destacar que, neste processo, ocul-
tam-se as politicas publicas e as acdes que produzem a crise das escolas.

Este processo pode ser compreendido em detalhes a partir dadisser-
tacao de mestrado de Martins (2813) e da tese de doutorado de Silva (2018)
que destacam a dificuldade de observar tais articulacdes e o nivel de in-
teracdo entre os diversos entes constitutivos da rede. Ao navegar pelos
sitios destas instituicGes e das organizacdes € que se percebe quem esta
financiando quem neste jogo de mercado e interesses mutuos para se
apropriarem dos recursos publicos. Observe na figura, aseguir, as redes
de agentes privados que atualmente influenciam na educacao brasileira:
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Fonte: SILVA (2818, p. 93).
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Diante do pressuposto de que um curriculo ndo se estabelece sem
que os sujeitos que compdem a escola 0 adotem € que desde o pro-
cesso denominado de consulta publica, ainda quando da elabaracao
da BNCC a participacéo dos sujeitos que compdem a escola real esta-
va milimetricamente controlada. Isto vai se expressar na escrita do
Guia Pra-BNCC (BRASIL, 2019) como um dos tentaculos deste movi-
mento. E se, em um primeiro momento, o controle se deu pela “falsa
participacdo” dos educadores e da sociedade civil, via organizacao
das secretarias estaduais e municipais de educacao, quando da difu-
sao das duas primeiras versdes da BNCC, em 2815 e 2816 (CARVALHO
e LOURENCO, 2018}, o passo sequinte foi 0 estabelecimento dos con-
tratos entre o MEC e os estados para, em sequida, ter inicio a difusdo
das prescricdes desses documentos para os professores das redes
a partir de cursos de formagao continuada, agora com intuito de que
0s curriculos estaduais e municipais seguissem a risca o documen-
to nacionalmente estabelecido, como evidencia Carvalho e Lourenco
(2018) em texto com titulo singular O silenciamento de professores
da Educacdo Basica pela estratégia de fazé-los falar e que trata des-
te processo no estado do Espirito Santo, mais especificamente, no
municipio de Serra.

Os experts colocam em xeque as vozes néo autorizadas
ou nao consideradas legitimas, num jogo entre 0 agenciamen-
toque “faz” e 0 agenciamento que “conhece” e “decide”. Nesse
jogo ha, ainda, aparentemente, um estimulo a participacéo
dos “leigos” com a finalidade de, ao fazé-los falar, legitimar
o discurso dos experts (especialistas, midia, pesquisadores
em diferentes areas de conhecimento) e, sab uma aparente
participacdo, manté-los sob consulta sem efetivo pader de
decisdo. (CARVALHO e LOURENCO, 2818, p. 247).

Tal empreendimento pode ser acompanhado também pelo relato ex-
posta no texto de Lima (2821) que apresenta posicionamento contrério
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ao anterior e descreve, com detalhes, um desses cursos oferecidos aos
professores de Geografia do estado Mato Grosso. Assim como estes, ou-
tras experiéncias foram ofertadas pelas diversas Organizacdes Saciais
- 0S e divulgados plenamente pela grande midia (MARTINS, 2818).

Nesse contexto, os estados passaram a ofertar cursos de forma-
¢do continuada com intuito de difundir a BNCC e seus pressupostos,
antes mesmo da elaboracdo de seus documentos, em um movimento
que contraria qualquer defesa de que o propésito nao eraa copia. Tais
cursos de formacgéo tinham como objetivo garantir a difusao da BNCC
nas praticas de sala de aula, mas antes disso, garantir legalmente a
sua replicacao nos referidos documentos.

Neste interim se efetiva a participacao de instituigoes e de Or-
ganizacdes Sociais — 0S no processo de formagao, garantindo ja na
implementacao da Base o lugar que sera destinado a estes grupos,
com projetos de plataformas de formacgdo continuada, assessorias
as secretarias de educacdo, além de publicacdes de livros didaticos,
apostilas e outros materiais (planos de aula, proposicao de ativida-
des, entre outros) destinados a Escola Basica.

Para garantir nos documentos estaduais, o controle e a reprodu-
¢ao das ideias educacionais ja publicadas na Base, foram estabeleci-
das parcerias institucionais e com agentes privados, leia-se Organi-
zacoes Sociais - 0S, em detrimentos de acordos com Instituicoes de
Ensino Superior Publicas e da participacao efetiva de professores da
rede pdblica, de seus sindicatos (estaduais e municipais] e entidades
de classe, tradicionalmente participes de processos de elaboragéo
de curriculos no Brasil. Este processo de exclusao de parte dos su-
jeitos, entidades e instituicdes da educacao teve como proposito
negar e cecear a possibilidade do debate e do enfrentamento das
contradicdes, pois 0 que se pretende é um projeto de nagéo Unico,
sem diversidade, onde a cidadania seja medida pelo poder de consu-
mo (SANTOS, 1997; GIROUX, 2@11).

Como se pode observar no Mapa 2, a seguir, apenas em cinco
estados da Federacao houve participagao das Instituicdes de En-
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sino Superior Publicas, sejam federais ou estaduais, na elabora-
¢do dos curriculos: Amazonas, Amapa, Ceara, Sergipe e Tocantins,
através de parcerias institucionais. 0 documento do Rio Grande do
Sul apresenta ainda uma parceria com instituic&o privada de Ensi-
no Superior. A institucionalizagao do processo de elaboracéo dos
documentos curriculares também nao teve a participacao dos sin-
dicatos de professores da educacdo basica da rede publica e nem
das Associagdes de Classes, 0 que demonstra a assertiva discutida
por Hypdlito (2019) e parque tais grupos tem como pretenséo elimi-
nar essas instituicoes dos debates educacionais. Apenas em Minas
Gerais houve participacao do sindicato de professores da rede pri-
vada (SINPRO-MG). Em outros dois estados, Amazonas e Rio Grande
do Sul, a parceria incluiu o sindicato patronal de escolas privadas,
processo anunciado também por Carvalho e Lourengo (2818) para o
municipio de Serra - ES.

m Organizacdes parceiras na elaboracao dos
Curriculares Estaduais - Ensino Fundamental
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No Grafica 1, a seguir, observa-se a participacdo das organizacoes
que coordenaram em conjunto com as secretarias estaduais de edu-
cacao a elaboracdo dos curriculos estaduais e a formacao continua-
da de professores nos estados da federacao.

» OrganizagGes parceiras na elaboragéo dos
Grafico 1 . ,
Documentos Curriculares Estaduais

1 g

UNDIME  UNCME CEE CONSED UF UE SINDICATO~ FORUM  FEDERACAD
LOCAL  MUNICIPIOS

0 levantamento apresentado no Grafico 1demonstra que quatro
organizacdes foram as que tiveram maior frequéncia comao parce-
rias das secretarias estaduais de educacao na elaboraco dos do-
cumentos curriculares para o Ensino Fundamental, s&o elas: UNDI-
ME; Uniao Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao - UNCME;
Conselhos Estaduais de Educacao e o Conselho Nacional de Secre-
tarios de Educacdo - CONSED. Destaca-se um numero bem menor
de organizacOes que nao apresentam coparticipacdo na gestao
publica direta das politicas educacionais de estadas e municipios,
como universidades federais e estaduais, além de sindicatos e
outras organizagdes da sociedade civil que parecem ter sido pre-
teridas, para evitar dissensos e debates, que poderiam ampliar a
publicizacao dos novos curriculos estaduais.

Chama atencao, portanto, a presenca quase que em todos os es-
tados da UNDIME, atraves de suas se¢des estaduais, apenas no Ama-
zonas e no Distrito Federal, o documento curricular ndo apresenta
referéncia de parceria com esta instituicao na sua secdo local. Tal
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engajamento e capilaridade desta organizacao foi o caminho encon-
trado parareducéo da diversidade entre os documentos curriculares
e garantia da eficiéncia temporal na elaboragao.

Nao nos causa espanto que o sitio eletronico da UNDIME apresen-
ta como parceiros Organizacoes Sociais e fundagoes ligadas a em-
presas privadas que recentemente tém atuado diretamente na de-
finicdo das politicas publicas educacionais do Brasil, tais como: Itau
Sacial, Instituto Natura, Fundacao Telefonica Vivo e Fundacéo Alana
e outros. Conforme figura 2 ha por todo o pais uma rede de Organi-
zac0es Sociais que se conectam e que estao associadas a UNDIME
e todas elas articuladas pelos grupos que foram responsaveis pela
fundacéo do “Todos pela Educacédo”, conforme Martins (2613):

Redes de relacdes dos sdcios
Figura 2 ;
fundadores do Todos Pela Educacao

Fonte: Eaboracio oo, com base os ddos do ADevo |

Fonte: Martins (2013, p. 41)

Tais grupos de forma muito articulada e com grande poder de difu-
sao de ideias pela grande midia, comoa o “Todos pela Educacdo” (MAR-
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TINS, 2813) e 0 “Mavimento pela Base” participaram de todo o processo
de elaboracdo dodocumento. A atuacdo desses ndo se deu somente no
ambito da elaboracdo dos documentos, 0 que se observou foi a atuagéao
espacializada deles pelos estados da federacao com vistas a cumprir o
que foi definido pelo entdo ministro da educacao, Mendonca Filho:

0 MEC asseguraréa todo o apoio técnico do ponto de vista
do suporte para que estadas e municipios possam avancar na
definicao dos curriculos que obedecerao as normas gerais e
as diretrizes gerais consagradas na BNCC. (BRASIL, 2017).

Além do cumprimento efetivo do tempo estabelecido, observamaos
no levantamento documental feito pelo Grupo de Trabalho da ANPEGE
que a maioria dos estados aderiu “automaticamente” aos pressupos-
tos da BNCC, indicando relativa perda de autonomia das Secretarias
de Educacéo frente ao documento, o que revela a forga prescritiva da
atual palitica curricular nacional, em consonancia com as diretrizes
das instituicoes multilaterais como o Banco Mundial, 0 Banco Intera-
mericano de Desenvolvimento -BID, a Organizacao das Nagdes Unidas
-ONU, entre outras. E preciso destacar que, muito embora a BNCC
mencione perifericamente parte de nossa diversidade sdcio territo-
rial, ao citar e buscar sustentagao em legislacdes especificas, alguns
estados avancaram neste reconhecimento, conforme ja assinalamos
com relacao a educacao do campo, quilombola, indigena, entre outros.

No que diz respeito ao projeto estruturante do ponto de vista
pedagdgico, praticamente todos os estados adotaram o modelo de
curriculo com base nas 18 competéncias estabelecidas pela BNCC,
somente os estados do Pard e da Paraiba ndo explicitam este vinculo
naintroducao do texto, porém, no corpo dos documentas isto se evi-
dencia, especialmente na adogdo do mesmo sistema alfanumeérico
para objetos de aprendizagem e competéncias.

As parcerias feitas para a elaboragao do documento em nivel na-
cional, n&o se replicaram de forma direta nos estados. 0 que obser-

82



BT - GEQGRAFIA E EDUCACAO - ANPEGE

vamos nestes foram acGes mais centrada dos Conselhos Estaduais
de Educacéao, das UNDIME e das UNCME em suas secdes estaduais e
do CONSED nos estados da federacao, além da presenca de repre-
sentantes de outras instituicGes estaduais e municipais. No entanto,
alguns estados receberam apoio direto das Organizagoes Sociais li-
gadas as instituicdes privadas, conforme Mapa 3:

m Organizacdes Saciais ligadas aIniciativa Privada que atuaram
na elaboragdo dos documentos curriculares — por estado

™
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Elaboragao dos
Luiz Eugénio Pereira Carvalho. 2021
Projeto Cartografico: DanioA. N. S. 2021

A presenca de parcerias institucionais com organizacGes vincu-
ladas a empresas privadas parece ter sido feita considerando uma
estratégia de apoiar processos estabelecidos nos estados mais ricos
e de maior capacidade de difusao do processo de elaboracéo e do do-
cumento elaborado e, consequentemente, tornar referéncias para os
demais estados. Assim, as principais OrganizacGes Sociais e funda-
¢6es vinculadas a empresas privadas que atuam na educacao publica
do Brasil estabeleceram parcerias com os estados de Sao Paulo, Rio
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de Janeiro e Rio Grande do Sul. A Fundacdo Lemann, o Itad Sacial, 0
Instituto Natura e aFundacao Vivo Telefonica aparecem diretamente
como parcerias no processo de elaboracdo dos documentos curri-
culares, mas também aparecem como parceiros de outras organi-
Zac0es sociais, como o Instituto Ayrton Senna, o Instituto Inspirare,
Centro de Referéncias em Educacao Integral, Comunidade Educativa
CEDAC, dentre outras. Todas essas organizacGes constituem e mate-
rializam de forma cabal o direcionamento da formacao da sociedade
no cumprimento da reproducao ampliada e atuacéo do capital.

A atuacao dessasinstituicoes e aimposicdo/subserviénciaa BNCC
acabou influenciando na semelhanca entre os documentos estaduais,
0 que comprova a nossa afirmacao inicial que a disseminacdo das
ideias contidas na BNCC reduziria as possibilidades de implementacao
de curriculos estaduais que trouxessem a diversidade brasileira.

Consideracgdes finais

A analise do processo de producao dos curriculos estaduais para
0 Ensino Fundamental reforca a percepgao de dominacao/controle
das politicas educacionais por uma rede de atores ligados ainiciativa
privada. Aqui, estarede atuou diretamente através das ja conhecidas
fundacdes ligadas aempresas, mas também ao se vincular aredes ja
existentes materializadas nas organizacdes nacionais de dirigentes
municipais e estaduais de educacdo (UNDIME e CONSED), agregando as
suas relacdes os executores das politicas para este nivel de ensino.
A criacdo, fortalecimento e chancela dessas organizacdes por parte
da administracao publica em ambito estadual e federal permitiu arti-
culacao da atuagao com outras escalas geograficas de definicdo das
politicas educacionais, para além da escala nacional.

A estratégia dessa rede de interesse privado na educacao, ago-
ra ampliada pela parceria com os secretarios de educacéo de todo
0 pais, acabou fortalecendo o carater pouco plural e democratico,
além da pifia participagao no processo de construcao dos curriculos
estaduais. Afinal, os parceiros foram fortalecidos, visibilizados e, es-
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colhidos, estratégia fundamental para nao criar espago para amplia-
¢ao do espectro politico de debate sobre o curriculo a ser construido.
Assim, universidades e sindicatos dos professores que defendem a
gestdo participativa e a efetivacdo da democracia participativa nas
politicas e programas educacionais nos varios niveis da administra-
¢ao publica foram quase que completamente retirados do processo
em todos os estados do pais.

A velocidade nas definicGes foi outra estratégia assumida
e claramente de carater pouco democratico. Os curriculos foram
elaborados, portanto, por poucos, quase que somente aqueles que
receberam as mesmas orientacdes, e em pouco tempo, para evi-
tar debates e blindar o material final produzido em cada estado que
apresentou poucas mudancas em relacao a BNCC.

Diante disso tudo, s movimentos contrarios a este processo an-
tidemacratico e homogeneizante do curriculo precisam se estabele-
cer como resisténcia em todos os espagos que defendem a educacao
progressista, em todos os ambitos, mas, principalmente no chédo da
escala. Conforme nos lembra Morgado (2811), esse tipo de processo
aqui vivenciado, mas também presente em outros paises, vé 0s que
estdo na escola apenas como executores de decisGes emanadas de
outros, transformando os professores em “técnicos curriculares”.

A racionalidade do gerencialismo privado na educacao brasileira
tem se fundamentado em agdes que privilegiam a eficacia dos cus-
tos da escola e na exceléncia dos resultados a partir de avaliagdes
externas, sem considerar a construcdo de projetos curriculares
adequados e operacionalizados nas escolas considerando o contexto
socioespacial em que estao inseridas.

Assim, mesmo com a BNCC e apesar da BNCC, e seus deriva-
dos curriculos estaduais, acreditamos ser possivel movimentos de
construcao de projetos curriculares de resisténcia nas escolas a 16-
gica hoje dominante nas politicas educacionais brasileiras.

préximo capitulo eee
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0 presente texto tem como objetivo realizar uma reflexao provo-
cativa no intuito de suscitar debates, problematizar e propor acdes
politicas no enfrentamento as imposices curriculares voltadas ao
ensino da geografia para os anos finais do Ensino Fundamental, para
0 Ensino Médio e para a formacdo de professores destes niveis de
ensino. Para tanto, evidenciamos a légica de tais imposicées tendo
como referéncia as politicas neoliberais voltadas a educacao bra-
sileira que abrange todos os niveis e modalidades de formacao: da
educacdo basica passando pela formacao de professores.

Nesse sentido, areflexao foi estruturadaem trés partes por meio
das quais sao tecidas consideracGes sobre as disputas curriculares
e educacionais instaladas no Brasil com a imposicao da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), especificamente na area de geografia
(anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Média), abordando inclu-
sive a formacao de professores da area por meio do questionamento
e analise da Base Nacional Comum Formacéo (BNC- Formacao).

Demonstramas que a reforma em curso € expressao de agoes
articuladas e vinculadas do capital nacional e internacional na me-
dida em que seu movimento visa, a0 mesmo tempo, fortalecer os
processos de mercantilizagdo da educacao promovendo a criacao de
um amplo mercado educacional em todos os niveis de ensino, e a in-
consisténcia da formacao da classe que vive da trabalho, colocando
em xeque o direito a educacéo de qualidade emancipatdria.

Um dos elementos chave para a efetivacao deste processo esta
vinculado a precarizacdo da formacgao docente, viabilizada pela BNC
Formacdo que a vincula a mera implementacdo da BNCC. Esta es-
tratégia pode retirar dos educadores e educadoras a autonomia, a
capacidade critica e o direito de pensarem e produzirem curriculos
voltados a educacdo emancipatdria. Fica o convite para que possa-
mos, por meio das reflexdes ora apresentadas, pensar a educacao,
aescola e o0 ensino da geografia em uma perspectiva emancipatoria,
assentada em um projeto de pais que tenha como horizonte palitico a
dignidade da existéncia humana.
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A BNCC do Ensino Fundamental

No presente item, fizemos uma breve contextualizacdo his-
tdrica do processo que culminou na apravacao da BNCC do Ensino
Fundamental, instituida pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de dezembro
de 2617. 0 objetivo foi evidenciar o percurso e os percal¢cos que
culminaram na interdicao da ampla participacdo dos educadores e
educadoras em sua elaboracao, bem como das entidades historica-
mente ligadas as pesquisas e debates sobre o Curriculo. Em segui-
da, evidenciamos o carater prescritivo dele, bem como 0s mecanis-
mos que estdo sendo utilizados para forjar a sua implementacao.
Finalizamos com algumas interrogacdes ligadas as proposicdes
voltadas a geografia escolar.

E importante destacar que nos posicionamos contrérios a ela-
baracédo e implementacao de curriculos prescritivos, pois enten-
demos que, como expressdo de reflexdes, debates em torno de
saberes e fazeres ligados ao exercicio profissional e a determina-
das areas de conhecimento, devem ser amplamente discutidos, re-
fletidos e sistematizados pelos profissionais que atuam na sala de
aula. Afinal, como afirma Arroyo (2007, p. 19) o trabalho docente é
condicionado pelo modo como a escola se estrutura e € inseparavel
da organizacdo curricular. Para este autor, o curriculo constitui-se
em polo estruturante do trabalho docente pois influencia na for-
ma como trabalhamos, se teremos ou ndo autonomia com relagao
as decisfes acerca dos objetivos, dos conteudos pedagdgicos, das
estratégias metodoldgicas e dos processos avaliativos. Estrutura
também a forma escola, seus espacos educativos, as cargas ho-
rarias, se trabalharemos isolados ou coletivamente, se ficaremos
ou ndo subalternizados a uma perniciosa diviséo intelectual do tra-
balho par meio das quais poucas pensam os curriculos que serao
implementados pela maioria silenciosa. Neste sentido nos alerta o
autor: “A organizacao de nosso trabalho € condicionada pela orga-
nizacdo escolar que, por sua vez, € inseparavel da organizacao cur-
ricular” (ARROYO, 2087, p. 18) Por isso, cabe questionar: devemaos
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aceitar imposicGes curriculares que interferirdo diretamente em
nosso trabalho em sala de aula? quais seriam os custos da perda da
autonomia docente na elabaragdo de curriculos que pouco ou quase
nada dialogam com as geografias das escolas brasileiras?

Tendo em vista as opgdes educacionais, 0s encaminhamentos
e percalgos que resultaram no atual documento conhecido como
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nos posicionamas contra-
rios aele, sobretudo por retirar a autonomia dos educadores e edu-
cadoras no que se refere ao seu fazer pedagdgico. Somado a esta
questdo, entendemos que antes de optar por um curriculo nacional
em um pais pluriétnico e diverso como o Brasil, deveriamos discu-
tir sobre a efetiva necessidade desse tipo de estratégia no que se
refere a sua contribuicao na melhoria da qualidade da educacgao ba-
sica. Em que medida apenas um curriculo prescritivo e impasto a
educacao basica pode melhorar a qualidade da educacao brasileira?

Compreendemos o referido documento como resultante de ten-
sOes entre os diversos segmentos e equipes do governo que partici-
param de sua construcao e critica. Contudo, se olharmos sua consti-
tuicdo em um processo histdrico, podemos afirmar que, entre a sua
concepcao inicial e o documento final aprovado, ocorreram grandes
transformacGes sobre a sua concep¢ao e aos encaminhamentos que
produziriam o texto final.

Se considerarmos o0 ano de 2083 como o inicio de sua preparacao
com o Programa Curriculo em Movimento, verificaremos que até sua
aprovacao em dezembro de 2017, tivemos um ambiente de grandes
disputas nacionais entre o campo politico progressista e o conser-
vador, sobretudo com relagdo a conducéao das politicas do pais pela
presidéncia da republica, culminando no golpe parlamentar de 20816
que levou a destituicao de Dilma Rousseff.

Entendemos como expressao das disputas entre o campo con-
servador e 0 progressista o grande numero de trocas ministeriais da
pastadoMinistério da Educacdo. Emoito anos, tivemos oito ministros
da educacdo. Na média, cada um ficou na gestdo da pasta um ano ou
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menos, 0 que evidencia a grande instabilidade e as disputas ligadas a
area educacional. Apenas Fernando Haddad ficou por 3 anas a frente
do ministério no periodo e foi quem iniciou o processo, com concep-
¢Ges e perspectivas de construgao coletiva bastante diferenciadas
do que foi encaminhado em sua conclusao. Esse distanciamento en-
tre a sua concepcdo inicial e sua efetivacao pode ser observado no
Seminario organizado em sua gestdo da Base Comum Nacional, inti-
tulado “A construcao da Base Nacional Comum para garantir direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento’, realizado em 83 de
outubro de 2814 e organizado pela UNDIME (Unio dos Dirigentes Mu-
nicipais de Educacao).

A afirmacéo anterior pode ser respaldada:

- Pelo cronograma de atividades gerais do Programa Curriculo
em Movimento que previa reunides de um Comité Gestor e um le-
vantamento e analise de propostas pedagdgicas e de organizacdes
curriculares da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio ja desenvolvidas e implementadas nos sistemas Estaduais
e Municipais (ver em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
curriculo_em_movimento_saibamais.pdf>). A prdpria ideia de um
Comité Gestor na administracao publica pressupde a presenca de
um coletivo que acompanha e fiscaliza o trabalho realizado. Além
disso, aprevisdo doreferido levantamento indicava a compreensao
de um conhecimento necessario da producao curricular dos muni-
cipios e unidades da federacao.

- Pelo material produzido sob a coordenacao geral de Nilma Lino
Gomes (208@7) intitulado Indagagdes sobre curriculo: diversidade e
curriculo' . Este documento teve como coordenadores do grupo de
trabalho e responsaveis pela elaboracao do documento, profissionais
da educacao historicamente vinculados ao campo progressista com

'disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ensfund/indag4.pdf>.
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experiéncias, atuactes, reflexdes e pesquisas na area do curriculo,
a exemplo de Miguel Gonzales Arroyo, que foi secretario adjunto de
Educacdo da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte e coordenou e
implementou o Programa Escola Plural (1993/1996).

- Pelos Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em mavimento
— Perspectivas atuais:, realizado em Belo Horizonte em novembro
de 2018, cujos trabalhos indicavam adensamento das reflexdes em
torna do curriculo, sobretudo, por pesquisadores e profissionais da
area, evidenciando a compreensao, por parte das equipes do Ministe-
rio da Educacéo (MEC), de um didlogo necessario com este segmento.

Dessa maneira, podemos afirmar que, entre 2083 e 2814, ocor-
reram tensdes e redefini¢des politicas que levaram a ruptura com
perspectivas progressistas de educacao, que ficam evidentes ao
analisarmos o0s encaminhamentos e articulacGes para o debate,
a sistematizacao e a elaboracao das versdes da BNCC do Ensino
Fundamental que culminou com sua aligeirada aprovacdo em de-
zembro de 2017,

As criticas em torno do documento s&o as mais variadas: reducao
da autonomia das secretarias de educagao (Estaduais e Municipais),
das escolas e educadores; ha duvidas e questionamento em torno
dos critérios de representacao regional usados pelo MEC e a forma
como foi realizada a sele¢ao dos interlocutores que trabalharam na
elaboracao do documento; a melhoria da qualidade da educacéo nao
pode ser reduzida a reforma curricular dado que trata-se de um fe-
noémeno camplexo que depende de multiplas variaveis, sendo o cur-
riculo apenas uma delas; a efetivacdo de consultas publicas que nao
garantiram reflexdes, debates e a construcao coletiva; o direito a
aprendizagem € equivocadamente reduzido a uma ldgica que valo-
riza o desenvolvimento de habilidades; efetivacao de parcerias com

2 disponivel em: <https://www.academia.edu/5135729/anais_do_i_semin%c3%81rio_nacional _curr%-
c3%8dculo_em_movimento_perspectivas_atuais_belo_horizonte_novembro_de_2818_projeto_pol%-
c3%8dtico-pedag%c3%93gico_da_escola_de_ensino_m%c3%83dio_e_suas_articula%c3%87%-

€3%35es_com_as_a%c3%87%c3%95es_da_secretaria_de_educa%c3%87%c3%830>.
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bancos, grupos empresariais e privados da area educacional, reuni-
dos no Todos pela Educacéo; pressa na elaboracédo e aprovacéo do
documento, bem como ocultamenta de critérios que resultaram em
indefinicdes no tocante a metodologia de construcao das reflexdes,
debates, sistematizacao e aprovacao do documento; fragilidade das
consultas publicas: ndo se soube como e par quem os dados gerados
foram analisados, se foram ou ndo efetivadas as mudancas indica-
das, evidenciando falta de transparéncia do processo; minimizacao
dos debates coletivos efetivados apenas para legitimar campanhas
publicitarias enganosas que fortalecem a falsa narrativa da ampla
participacdo, restrita aos seminarios de audiéncias, cujo formato
interditavam a ampla participacdo dos profissionais da educacao;
realizacdo de consultas eletranicas sem roteiro, com objetivo evi-
dente de legitimacdo de um processo antidemocratico pois apenas
alguns dados que favoreciam a tese do amplo debate foram divulga-
dos; foram desconsideradas as historicas experiéncias curriculares
existentes no pais, tanto nos municipios quanta nas unidades da fe-
deracao; entre outros.

Com relacdo a ampla e democratica participacao, ficou evidente
no processo a falta de didlogo com pesquisadores da area do curri-
culo e com entidades historicamente ligadas ao tema como a ANPEd
(Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Gradugdo em Educacao) e
ABAC (Associacao Brasileira de Curriculo). No caso do Ensino de Geo-
grafia, inexistiu dialogo com a Associacao dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB) e com a Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Geografia (ANPEGE).

Em sintese, podemos afirmar que, a partir de 2811, todo o proces-
so desde a concepcao, a reflexdo, sistematizacdo e implementacéao
da BNCC dos anos finais do Ensino Fundamental, evidenciou a negli-
géncia na participacao dos principais atores da educacgao brasileira,
0s professores e professoras, as comunidades escolares em que
atuam, os grupos de pesquisa e suas entidades de representacéo de
classe. Este fato evidencia a presenca de estratégia sistematica de
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enfraquecimento da autonomia escolar e docente, fundamentais aos
processos de homogeneizagéo curricular, condicao importante para
a intensificacdo da mercantilizacao e financeirizagcdo da educacao
brasileira, discutida no contexto da Organizacao Mundial do Comeércio
desde o0s anos 1336.

N&o obstante, seu carater normativo e prescritivo, colocam em
segundo plano a capacidade mediadora do professor, reduzindo os
profissionais da educacdo a meros reprodutores e implementado-
res de conteudos, criando diversos mecanismos que 0s induzem a
adocdo de discursos e praticas pedagdgicas homogeneizadoras. Sob
a falsa justificativa da disponibilizagdo de um ensino igualitario, s&o
reduzidas e desconsideradas as particularidades do contexto social
e territorial de grande parte dos educandos brasileiros. Destaca-se
que a contextualizacao do conhecimento € necessaria aos educan-
dos do Ensina Fundamental dos anos finais, periodo escolar no qual
estes, em funcao das caracteristicas do seu desenvolvimento cog-
nitivo, tém mais necessidade de perceberem e compreenderem 0s
contetdos tendo como referéncia a sua realidade local, ponto de
partida e chegada dos processos de ensino e aprendizagem. Isso ndo
significa ficar apenas nesta dimensdo, mas articula-la com outras
para a ampliacdo das capacidades cognoscitivas dos educandos que
resultam em aprendizagens e, consequentemente, no desenvolvi-
mento (ANJOS, DUARTE, 2076).

Ademais, aimplementacao daBNCC dos anos finais do Ensino Fun-
damental utiliza um artificio nefasto para a sua adesdo massiva: sob
um falso discurso pluralista e inclusivo, afirma n&o impedir o traba-
Iho de conteldos ligados a vivéncia da escola ou de particularidades
culturais locais das comunidades nas quais vivem os educandos. No
entanto, uma série de estratégias de inviabilizagdes sao colocadas e
que obrigam os professares a tratarem em primeiro plano os conted-
dos padronizados impostos por meio da pedagogia das competéncias
dado que sdo prioritarios, restando pouca possibilidade para que ou-
tros conteudos sejam trabalhados.
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Somado a isso, as avaliacdes externas e os livros didaticos sao
elaborados de acordo com a BNCC, restando pouca ou quase nenhu-
ma margem para insergoes e/ou modificagGes curriculares por par-
te do coletivo de professores que acabam sendo obrigados a seguir
o curriculo imposta.

Tendo em vista o exposto, cabe fazer algumas observagées
ligadas ao curriculo e sua implementagao nos anos finais do En-
sino Fundamental:

- A despeito do documenta afirmar que esta voltado a contribui-
¢&o para o delineamento do projeto de vida dos educandos, a fim de
que compreendam a producao social do espaco e a sua transforma-
¢ao em territdrio usado, entendemos que este projeto se constrai
por meio da ampliacdo de sua capacidade de leitura do mundo. Esté
ligada ao trabalho com conteudos de ensino e aprendizagem voltadas
aos conceitos cientificos, decisivos a melhoria de areas do desenvol-
vimento “[...] ainda ndo percorridas pela crianca. A apreenséo de um
conceito cientifico antecipa o caminho do desenvolvimento, trans-
correndo uma zona em que a crianca ainda nao tem amadurecido as
respectivas possibilidades.” (VIGOTSKI, 2801 apud GASPARIN e PETE-
NUCCI, 2888, p.7), conhecida também como zona de desenvolvimento
proximo ou proximal:. Como fortalecer este processo se o trabalho
com os conteudos, com os conceitos cotidianos e cientificos e as
realidades em que vivem os estudantes (conhecimentos regionais e
locais) foram secundarizados?

- Quais foram os critérios cientificos para a proposicao das uni-
dades tematicas (0 sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e Es-
calas, Mundo do trabalho; Formas de representacéo e pensamento
espacial; Natureza, ambientes e qualidade de vida), seu encadea-
mento e ldgica sequencial? Em uma perspectiva marxiana, o lugar
do sujeito no mundo se efetiva por meio das relacdes de trabalho

¥ Conceito criado por Vygotsky (1991) a fim de evidenciar como a aprendizagem gera desenvolvimento cognitivo.
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que influenciam na sua relagao com os outros elementos da na-
tureza e os diversos grupos humanos, resultando na producéao de
espacos em diferentes escalas. Neste sentido, as formas de re-
presentacao constituem ferramentas para a construcao do pensa-
mento espacial que se efetiva compreendendo o local e o global em
suas multiplas determinac@es e inter determinacdes. As unidades
tematicas, como propostas pelo documento (sequéncia e temas),
dificultam a formacdo da capacidade analitica do educando na me-
dida em que propdem uma abordagem fragmentada dos conteudos
a serem abardados. Constitui a teoria marxiana aparte epistémico
cujo metodo foi olvidado na proposicdo em tela?

- Entendemos que o trabalho dos professores deve ser orien-
tado por objetivos pedagdgicas, a partir dos quais se recortam os
objetos do conhecimento e se organizam os encaminhamentos
metadologicos e os processas de avaliagao. 0 documento descon-
sidera este elemento fundamental que orienta todo o processo
de ensino e aprendizagem na medida em que propGe as unidades
tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades descola-
dos dos objetivos pedagdgicos que orientam o trabalho docente no
ensino da geografia.

- 0 carater prescritivo do documento transforma os professores
em meros implementadores de uma proposta pedagdgica pensadade
forma hierarquica, interditando a autonomia docente e fortalecendo
0 controle deles, o que favorece a criagao de um sistema de ensino
que pouco dialoga com a diversidade das escolas, dos educandos, dos
educadores e seus territorios e geografias de vida.

Em funcéo do exposto, reafirmamaos que a BNCC do Ensino Fun-
damental dos anas finais, ao se negar ao dialogo com as bases e a
diversidade de perspectivas criticas do campo curricular, que histo-
ricamente foram se constituindo nas escolas, se coloca como instru-
mento de fragilizagao da autonomia docente, impedindo que os pro-
fessores possam refletir, debater e construir curriculos tendo como
referéncia os educandos e seus territorios de vida.
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A expanséo do projeto neoliberale a

desestruturacao do Ensino Médio

0 Ensino Médio na Brasil apresenta em sua trajetdria um forte
cenario de disputa a qual pode ser exemplificada por meio das leis
que buscam sua normatizacao e a implementacao de um projeto de
sociedade. Segundo Silva (2818, p):

Em pouco mais de 28 anos foram duas diretrizes curri-
culares de abrangéncia nacional para o ensino médio, duas
para a educacdo profissional técnica de nivel médio, dois
decretos para esta modalidade, uma alteracéo constitucio-
nal, um projeto de lei, um programa indutor de reformulacéo
curricular (ProEMI), além das alteracdes nas avaliacdes em
largaescala. Dentre as propostas quanto as bases curricula-
res, importa notar que as normatizagGes se assentaram em

perspectivas conceituais distintas ou mesmo opostas.

Dentre essas paliticas curriculares se destaca no contexto atu-
al a BNCC do Ensina Médio foi instituida pela Resolugdo n° 4, de 17 de
dezembro de 26818, um ano apds a BNCC do Ensino Fundamental. Sua
elaboracdo e implementacao teve um processo semelhante ao da
BNCC do Ensino Fundamental. Contudo, a elaboracao e implemen-
tacdo desse documento apresenta algumas particularidades, que
serao abordadas neste item.

Como Ultima etapa da Educac&o Basica no Brasil, 0 Ensino Médio
ainda segue marcado pela histérica dualidade entre o seu carater
propedeutico e o profissionalizante. Em uma perspectiva histdrica,
evidenciamos muitos textos legais que abordam essa dualidade. Mas
as discussdes publicas sobre esta etapa de ensino, capitaneadas
pelo governo federal ao lado de um conjunto de entidades mercantis,
ndo explicita para a sociedade as disputas que se travaram sobre a
funcao social deste nivel de ensina que, a despeito da resisténcia da
sociedade brasileira e dos movimentos sociais da educagéo, tem sido
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alterada profundamente. Verificamos o enfraquecimento da forma-
¢&o omnilateral- do sujeito, fundada na construcdo de uma sociedade
justa, democratica e diversa, a partir de mudancas sucessivas em
varias frentes, a exemplo da avaliacdo, do financiamento, do curricu-
lo, da formacé&o inicial e continuada dos professores e, mais recente-
mente, na sua propria estrutura e funcionamento.

Como uma politica publica que impacta expressivamente tanto a
juventude trabalhadora quanta os filhos das classes média e alta, o
debate sobre a educacao brasileira, em uma perspectiva do fortale-
cimento do Estado democratico de direitos, ndo pode ignorar a rea-
lidade do mundo do trabalho, em um pais estruturalmente marcado
pelas amplas desigualdades sociais, e nem ocultar que as mudangas
neoliberais fortalecem uma educacdo voltada para a insercao rapida
e precaria no mercado de trabalho, sobretudo daqueles que sofrem
todo o0 peso das desigualdades sociais:

Num contexto de crise endémica do desemprego estru-
tural, de uma nova (des)ordem mundial com a configuracéo da
geografia humana em blocas econdmicos com poder e realida-
des objetivas assimétricas e a consequente divisao de inclui-
dos, precarizados e excluidos, desmonta-se a promessa inte-
gradora, e a fungdo econdmica atribuida a escola passa a ser a
empregabilidade ou a formacao para o desemprego. No plano
ideoldgico, desloca-se aresponsabilidade social do Estado para
o plano da individual. Ja ndo ha politica de emprego, nem pers-
pectiva de uma carreira, mas individuos empregaveis ou nao,
requalificaveis. Para os nao empregaveis resta-lhe um tempo
infindo de procura por um emprego, um tempo, como caracteri-

zou Viktor Frankel de existéncia provisdria sem prazo. Trata-se,

4“[..]formacao humana oposta a formacao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do
trabalho, pela reificacdo, pelas relacdes burguesas estranhadas, enfim. [..] compreendido como uma ruptura
ampla e radical com o homem limitado da sociedade capitalista.” (SOUZA JUNIOR, 2683, s.p.)
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como mostra Neves (2608), da educacéo profissional adequada
anova divisdo do trabalha. [..] Trata-se de conformar um cida-
dao minimo, que pensa minimamente e que reajaminimamente.
Trata-se de uma formagao numa dtica individualista, fragmen-
taria - sequer habilite o cidaddo e Ihe dé direito a um emprego,
auma profissao, tornando 0 apenas um mero “empregavel” dis-
ponivel no mercado de trabalho sob os designios do capital em
suanova canfiguracdo. (FRIGOTTO, 2087, p. 81-82).

Esta perspectiva neoliberal aoc mesmo tempo em que possibilita a
juventude da classe média e alta continuarem seus estudos e acessar
mais facilmente o ensina superior das Universidades Publicas, também
Ihes possibilita melhores qualificagGes e colocagGes no mercado.

As tentativas da juventude trabalhadora de romper com este ci-
clo se ddo com base em muito esforco e, quase sempre, sdo acompa-
nhadas de duplajornada paraos homens ou tripla paraas mulheres. A
despeito do importante processo de democratizacdo que represen-
tou as politicas de cotas no que se refere ao acesso e permanéncia
ao ensino superior promovido pelos governos progressistas, verifi-
camos que atualmente, com o fortalecimento do projeto neoliberal,
sobretudo apds o golpe que destituiu Dilma Rousseff, o Ensino Médio
das escolas publicas tem sofrido recorrentes ataques.

Na avaliacdo, o Exame Nacional do Ensino Médio surge ao lada do
SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica) e do ENA-
DE (Exame Nacional de Cursos). Tais processos de avaliagdo passam
a arientar e forcam a defini¢do dos curriculos, uma vez que, para
alcancar as metas dos Planos Nacionais de Educacéo (PNE), as ins-
tituicdes de ensino devem adequar e enquadrar seus curriculos as
avaliacGes externas, fundadas em uma concep¢éo de avaliagao da
qualidade pela afericao dos resultados do rendimento escolar. Esta
concepgao esta presente no documento “Prioridades e estratégias
para a educacao” de 1996 do Banco Mundial e foi introduzido na legis-
lagdo brasileira no inciso VI, do artigo 9° da Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) junto a um conjunto de meca-
nismos que promoveram a descentralizacao financeira e administra-
tiva e a centralizacdo do controle. Tais estratégias estao baseadas
em uma concepcao de eficiéncia econdmica da gestao da educacao
e reforcam a influéncia do Banco Mundial (BM) na politica educacional
brasileira, como uma estratégia de controle ideoldgico, ampliacao de
mercados e lucros do setor privado e reproducao do mecanismo da
divida eterna. Estainfluéncia se faz presente ha mais de 78 anos, so-
bretudo a partir da Segunda Guerra Mundial, periodo em que a

[..] atribuicdo da funcdo econdmica da escola assumiu
uma clara perspectiva integradora. E neste contexto, inclusi-
Ve, que surge aeconomia da educagao como campoa disciplinar
especifico, cujo eixo central associa educacdo com o desen-
volvimento econdmico, 0 emprego, a mobilidade e a ascenséo
social. (FRIGOTTO, 2001, p. 81).

Em 1338, com a justificativa de avaliar essa etapa para melhor
planeja-la e aumentar a eficiéncia da educacao, o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) impds uma politica de controle do sistema base-
ada em resultados, introduzindo a hierarquizacao e novas formas de
exclusdo na vida escolar dos educandos deste nivel de ensino.

Na década de 2000 a 2818 importantes vitdrias do campo progres-
sista da educacao foram construidas, a exemplo da entrada em vigor
do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Bésica (FUN-
DEB, 2006) e a definicdo do Ensino Médio como etapa de oferta obriga-
toria e gratuita (2069), atendendo a criangas e jovens dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gra-
tuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

A partir de 2018, de forma controversa no seio do movimento
social de educacéo, o ENEM passou a ser articulado ao Sistema de
Selecao Unificada (SISU) fortalecendo, desse modo, 0s mecanismos
de transferéncia de dinheiro publico para as Instituicées Privadas
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de Ensino Superior. Neste contexto, apontamos dois programas que
compunham este mecanismo: o Programa Universidade para Todos
(Prouni) e o Novo Fundo de Financiamento Estudantil (Fies). Tais es-
tratégias evidenciaram as disputas em torno do financiamento da
educacao e 0 acesso aos seus recursos continuaram sendo pauta
destas entre os defensores da educacao publica e os do mercado
privado. Pesquisas apontam que, mesmo baseado em um sistema
estruturalmente perverso, o ensino médio passou desde entao a ter
como principal abjetivo 0 acesso ao ensino superior (KUENZER, 20811).

Em 2012 foi criada a Comissao Especial Destinada a Promover
Estudos e Proposicdes para a Reformulagéo do Ensino Médio (CEEN-
SI) que tinha por finalidade ampliar o espago do debate democratico
sobre o tema, incluindo diversos sujeitos da sociedade civil e promo-
vendo o dialogo com a sociedade, o que foi efetivado de forma limi-
tada, como expressa o teor do relatério da Comissao, entregue em
2013, e que deu origemao PL n° 6.848. Este processo que foi abrupta-
mente interrompido apds o golpe contra a ex-presidenta Dilma e com
a edicao da Medida Provisoria 746, que se tornou a Lei 13.415 de 2017,
cujo teor expressa todo o viés mercantil do projeto educacional dos
setores privatistas da educacao nacional, baseados na reproducao
dos modelos prescritos pelos organismas internacionais.

A Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2817) foi estabelecida com
objetivo de restringir os estudantes da escola publica a uma forma-
¢ao paraainclusao precaria no mercado de trabalho, com este intui-
to, o discurso oficial foi moldado sob os conceitos de protagonismo
juvenil, flexibilidade e liberdade de escolha em sua formacao. Tais
discursos, ocultam as estratégias de interdicao da juventude traba-
Ihadora ao ensino superior publico, auxiliando no arrefecimento das
lutas de classe que o acesso excludente fortalece.

0 rompimento do espaco social de discussao e aimposicao por meio
de medida provisoria foram estratégias importantes para o sucesso
doprojeto conservador dareforma, ja que esta pautavinhaencontran-
do grande resisténcia dos pesquisadores, sindicatos, trabalhadores da
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educacdo, movimentos sociais e da sociedade como um todo que, du-
rante o debate sobre aMP 746/17, resistiu bravamente ao perceber que
as audiencias publicas e o processo de consulta on-line eram apenas
estratégias formais para aimplementacao de uma concepcao de edu-
cacao e ensino medio publicos ja definidos e impostos a todo o Brasil. 0
reflexa disso foi o processo de resisténcia que houve a MP 746/17, com
audiéncias publicas ocupadas pelos trabalhadores que haviam sido
impedidos de participar, inviabilizando a realizagdo daguele momento
puramente burocratico e exigindo um processo efetivamente demo-
cratico, o que foi acompanhado par um intenso processo de mabiliza-
¢ao dos estudantes secundaristas, iniciado no estado do Parana, mas
difundindo-se por varios estados brasileiros. Tais movimentos resul-
taram em ocupagdes das escolas pelos estudantes, muitos apoiados
pelas suas comunidades, universidades e pelos proprios educadores
da educacao basica. Mesmo com toda a resisténcia, o governo Temer
resistiu em abrir didlogo e impos uma reforma de carater profundo
sem qualquer tipo de dialogo com a saociedade, fortalecendo o alinha-
mento da politica educacional brasileira as matrizes dos organismos
internacionais, em especial 0 Banco Mundial (BM), o Banco Interameri-
cano de Desenvolvimento (BIRD), o Fundo Monetario Internacional (FMI)
e a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC).

Como principais mudancas da Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, destaca-se em primeiro lugar, a mudanca no curriculo e a
construcdo dos itinerarios formativos. Em relacao ao curriculo, o
Art. 36 define a BNCC como o curriculo oficial de carater nacional
e obrigatorio. Essa base, foi construida a partir de uma concepcao
de sujeito que, hegemonicamente, retoma o ideal moderno-ilumi-
nista-cristao-burgués e associa-0 a uma concepcao de pais homo-
géneo-dependente-colanial-neoliberal, ocultando o curriculo como
um territorio em disputa e invisibilizando os 521anas de polifonia de
resisténcias negra, indigena, feminina e popular em territorios tao
diversos e plurais (ARRQYO, 2087). Por conseguinte, a imposicdo dos
itinerarios formativas, propalados sob os argumentos de liberdade
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e flexibilidade, antecipa a hiperespecializacdo do sujeito, impedin-
do que um processo formativo mais amplo e diverso seja oferecido
por mais tempo, o que traz consequéncias nefastas, par um lado, a
formac&o das novas geracdes e, por outro lado, a propria formacao
inicial e continuada dos trabalhadores da educagdo muitos dos quais
perdem espagos sociais de atuacao, tendo em vista a eliminacao de
diversas areas do conhecimento, em especial aquelas que passam a
serincluidas apenas na perspectiva dos “estudos e praticas’, como a
educacdo fisica, a artes, a sociologia e a filosofia.

Ainda no campo da formagao inicial e do mercado de trabalho em
educacdo, o prolongamento por tempo indeterminado da entrada
na rede dos profissionais formadas em magistério de nivel técnico
fortalece uma contradicdo histdrica, amplamente questionada pelos
movimentos alinhados com a educacao progressista de qualidade.
0 retorno da figura do professor leigo, renomeado como o de reco-
nhecido notdrio saber e do professor de formacdo ndc-adequada,
recriam os cursos de complementagao pedagdgica para o0 ingresso
na carreira do magisteério. Tais estratégias, associadas aos impac-
tos da Reforma Trabalhista (Lei 13.467/17), acendem o alerta de que
aprecarizacao do trabalho docente — intensificada com o fenémeno
da uberizacdo -, somada as possibilidades de driblar a exigéncia da
formacao inicial adequada paraingresso na carreira sao dois lados da
mesma moeda, que evidenciam estratégias de desvalorizacao social
do trabalho docente e da propria educacao emancipatoria. Paralela-
mente, as ResolugcGes CNE/CP n° 1, de 82 de julho de 26813 e a CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2813, que instituem, respectivamente, as
Diretrizes Curriculares e a Base Nacional Comum (BNC) para a forma-
¢ao inicial dos professores alteram profundamente a atual politica
de formacao, substituindo as disciplinas especificas pelas areas de
conhecimentos presentes na BNCC e instituindo a epistemologia da
pratica como fundamento de uma formacao docente alienada que
fortalece os processos de subalternizacéo dos trabalhadores e tra-
balhadoras da educacéo.
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Outro elemento importante € a passagem progressiva da carga
horaria anual do ensino médio de 868 para 1480 horas, instituida no
Artigo 24. Esse aumento de carga horaria sera motivo de exclusao
de grande parte dos alunos trabalhadores que ndo podem ficar o dia
todo na escola, pois precisam contribuir com o sustento da familia,
ampliando assim a procura pelo ensino médio naturna reforgando a
dualidade ja existe nessa etapa de ensino, e intensificando um gran-
de problema que € a evasdo escolar. Sua organizacao € definida no
artigo 35, cabendo a BNCC até 1.8 horas do total da CH do ensino
medio, com especial destaque para a reorganizacao curricular, em
que apenas duas disciplinas sdo obrigatdrias durante todo o ensino
médio (Lingua Portuguesa e Matematica).

As demais foram reagrupadas em itinerarios formativos, po-
dendo até 28% da carga horaria ser ofertada na modalidade a dis-
tancia no ensino matutino e até 38% no caso do ensino noturno,
configurando um ataque a qualidade da educacéo baseada em uma
politica de reducao de custos.

(.J os itinerarios formativos serdo ofertados em conformi-
dade com as “possibilidades dos sistemas de ensino” sem asse-
gurar, portanto, a tao proclamada escolha e protagonismo dos
estudantes; que, também em conformidade com as possibilida-
des, as redes de ensino poder&o compor “itinerarios formativos
integrados”. Além disso, foi incluida a possibilidade de que 0s sis-
temas de ensino firmem convénios cominstituic8es de educacao
adistancia com vistas a oferta de cursos que seréo integraliza-
dos na carga horaria total do ensino medio. Neste aspecto se faz
presente também a mercantilizacdo da educacao basica, que
passaacompor ndo apenas a definicao das finalidades e concep-
¢Oesqueorientam os processos formativos escolares, mas tam-
bém o financiamento publico para a oferta privada da educacéo
por meio da Educagdo a Distancia (EaD) e da ofertadoitinerario de

formacaa técnica e profissional (SILVA, 2818, p.5)
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Os desdobramentos desta reforma para o ensino da geografia em
nivel médio estao ligados a extingao das disciplinas das ciéncias hu-
manas que, além de nao serem obrigatarias, passam a ser uma area de
formacé&o, pulverizando e precarizando suas contribui¢Ges na forma-
¢ao dos educandos. Fato reforgado pelo livro didatico denominado de
Projetos Integradores que dificulta o trabalho do professor por compo-
nente curricular e desvaloriza a Geografia enquanto area do conheci-
mento, analise que resultou em um movimento de ndo ades&os desses
livros por algumas escolas e sistemas de ensino, esse movimento de
negacao deu arigem a Frente Nacional par um PNLD Democratico.

A lei ainda afirma a possibilidade de um ensino tecnico e pro-
fissional, que pode ser ministrado por profissionais de reconhecido
notorio saber, em parceria com empresas privadas e, também, por
meio dainser¢ao dos alunos em vivencias praticas de trabalho, como
se esses dois Ultimas fossem capazes de fornecer uma formagao
técnica. Esta estratégia contribui para criar uma diversidade de for-
macao técnica, sendo uma precaria construida pelo ensino médio e
outra mais consolidada, materializada pelas escolas e colégios técni-
cos, criados somente para essa funcao.

Essa reorganizacao foi aprovada a partir da centralizacao das de-
cisdes sabre o curriculo no &mbito do Conselho Nacional de Educacéo,
com a definicdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Meédio, (CNE Resolucdo n° 3, de 21de novembro de 2818) e da Base Nacio-
nal Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) (Resolugdo CNE/CP n°
4,de 17 de dezembro de 2018}, cabendo ao Ministério da Educac&o orien-
tar asinstituicdes e redes de ensino para aimplementagéo da reforma.

Essareforma distancia a educacao nacional da perspectiva eman-
cipadora, fundamental para o entendimento das caracteristicas e a
construcao de solugtes para os problemas locais, nacionais e planeta-
rios. Também reforca a formacao em uma perspectiva individualista e
subalterna ao mercado de trabalho. Do ponto de vista do sistema, for-

®https://sinasefe.org.br/site/carta-manifesto-por-uma-frente-nacional-por-um-pnld-democratico/

185



MANIFE€4TQ- Critica as reformas neoliberais na Educacao - prélogo do Ensino de Geografia

talece as grandes empresas da educaco que passam a ser fornece-
doras de “kit's pedagdgicos” compostos por material didatico, aulas e
plataformas (on e off-line), em um grande mercado nacional unificado,
jaque aautonomia do professor e da escola para enfrentar os desafios
das realidades locais foi estrategicamente reduzida.

Assim, a reforma em curso retoma as propostas educacionais
dos organismos internacionais formuladas no contexto da década
perdida (anos 1988) por meio da impasigdo das politicas neoliberais
aos paises subdesenvolvidos. No contexto dos governos Temer e
Bolsonaro, verificamos a intensificacdo do seu carater ultraliberal,
em funcdo da abertura de espaco para, por um lado, a transferéncia
de recursos publicos para o setor privado e a construgao de um dos
maiores mercado educacionais do planeta, que pode ser explorado
em larga escala. A condic&o para este processo de mercantilizacao
daeducacao é ahomogeneizacao do curriculo e restricao, controle e/
ou interdi¢do da autonomia do professor.

Por outro lado, verificamos que a BNCC consolida uma educagao
empobrecida, que restringe as possibilidades de formacg&o dos edu-
candos da escola publica e avanca na inclusao precaria e flexivel da
juventude trabalhadora no mercado de trabalho. Em um momento
de avancgo da uberizagdo e diminuicao dos direitos trabalhistas isto
significa ampliacao da exploracdo, das desigualdades sdcio territo-
riais e da miséria.

A ruptura do espaco social e a imposicdo de tais medidas foi a
unica forma do mercado conseguir impor essas reformas, contudo,
€ importante evidenciar que este processo ainda ndo esta finaliza-
do. £ fundamental o fortalecimento e/ou a retomada da resisténcia
em todos os espacos e escalas, viabilizando a articulacao nacional
dos setores progressistas e das instituicées cientificas, além do
retomar as ruas, tendo como bandeira a defesa da educacao publi-
ca e emancipadora.

A BNCC passou, entdo, a ser a grande matriz de reorganizacao
da educacdo brasileira. Sua perspectiva ja estava presente desde a
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origem do ENEM, mas a reforma se aprofundou a partir do momento
em que esta perspectiva avanca para além da avaliacao da qualidade,
aferida na conclusao do Ensina Médio. Ela se expandiu para o processo
educativo em si, com mudancas no curriculo e na organizacao deste
nivel de ensino, e agora avanca para a formacao inicial e continuada
dos professares, tendo grande impacto na comunidade cientifica bra-
sileira, pois impGe a reorganizacao de todos os cursos de licenciaturas,
criando alguns e extinguindo outros. No item que segue abordamos a
reforma curricular no ambito da formacao de professores.

A Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial

de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao)

A Resolucdo CNE/CP n. 2, de 28 de dezembro de 26819, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Pro-
fessores para a Educacgao Basica e institui a Base Nacional Comum
paraaFormacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-For-
macéo)s, representa a continuacdo das estratégias de consolidagdo
de politicas educacionais neoliberais que atingiram a Educacéo Ba-
sica nas quais “[..] os debates sdo minimizados, as participacdes da
comunidade académica reduzidas e 0 compromisso com a democra-
cia e com o publico na educacéo publica se esvai.” (ANPEd, 2018, p. 1).
Segundo Felipe (2828, p. 1):

A Resolugdo CNE/CP n°2/2819,7) prioriza um percurso Unico
de formac&o ao invés da flexibilidade necessaria a valorizagéo
dos projetos pedagdgicos proprios das instituicbes formado-
ras; 2) reduz as competéncias profissionais dos professares as
“aprendizagens essenciais” previstas na BNCC, transformando o

aprendizado da docéncia em um conjunto de habilidades e com-

% Para escrutinio pormenorizado das novas estruturas da resolucdo CNE/CP N° 2/2@19, no tocante aos
capitulos, artigos e incisos da Resolugdo ver: <https://www.ufrgs.br/coorlicen/manager/arquivos/
rILPTUzKBQ _27182028-Texto_final__BNC_formaAAo.pdf>. Refere-se exclusivamente a formacéo ini-
cial (Art.1°). desvinculando a formagao continuada.
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peténcias mensurdveis e hierarquizaveis e 3) subordina a for-
macado auma visao utilitarista e instrumental de conhecimento,
esvaziando o vigor humanista e critico necessario a compreen-
sd0 ampla e contextualizada da educacéo e daescola.

De fato, a Resoluco de dezembro de 2813 foi escrita por especialis-
tas, cujas perspectivas, fortalecem as demandas do empresariado da
area educacional. 0 documento foi elaborado sem qualquer debate com
asuniversidades e pesquisadores da area, descansiderando décadas de
discussdes, productes académicas e experiéncias no campo da educa-
¢ao (EVANGELISTA, FIERA e TITTON, 2819). Ela € umimportante brago que
se articula a um reordenamento da educagéo basica, especialmente
voltada aos sistemas de educacgao publica, em um projeto do empresa-
riado nacional articulado as redes do capital global. Nesse sentido, deve
ser vista como parte de um processo capitaneado por agentes corpo-
rativos e fundagdes privadas com objetivo de “[..] refazer a educagdo
pdblica a suaimagem e semelhanga” (TARLAU e MOELLER, 2828, p. 555).
Isso significa que o campo da educacao e 0s seus niveis, sujeitos, re-
lagGes e objetos foram rearticulados a fim de funcionar institucional-
mente com base naracionalidade do mercado e com o objetivo de suprir
as suas demandas, tanto do ponto de vista material (rentabilidade, pro-
dutividade, financeirizagdo) quanto do idealdgico e simbdlico.

Por isso, € importante analisarmos as atuais politicas de forma-
¢do de professores como visceralmente atreladas a outros instru-
mentos das reformas da educacao basica, como a Lei 13.415/17 de
Reforma do Ensino Médio e a BNCC — esta, central para conectar as
demais politicas, como as da formagéo docente (inicial e continuada),
dolivro didatico e da avaliacdo.

Estamos diante de um processo de reestruturacédo na educacéo
brasileira sem precedentes, tanto no que diz respeito a forca politica
dos seus agentes, quanto a abrangéncia das acdes. Ainda nos anos
1998, trabalhos como os de Frigotto (1993) e Gentili e Silva (1994] j4
nos alertavam sobre as tensdes produzidas no campo da educacéo,
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pelo fendmeno que vulgarmente passamos a identificar, de manei-
ra um tanto difusa, como “ofensiva neoliberal’, e que Freitas (2612;
20614]) tem denominado de forma mais objetiva seus atores como “re-
formadores empresariais”.

Nao € intencao deste texto analisar detidamente as politicas es-
pecificas para a educacdo basica. Porém, € importante termos em
mente que as reformas pretendidas na formacao de professores
ndo foram desenhadas apenas para incidir sobre a educacao basica,
a partir da formacdo docente. Elas fazem parte de uma estratégia
coesa de acdes que tém como finalidade a impasi¢cao de um modelo
para a educacao basica, mas, também de um sentido especifico para
a docéncias — igualmente submisso e funcional ao ordenamento da
educacao basica —, assim camo o do ensino superior.

Nesse sentido, do ponto de vistaideoldgico

[..] as diretrizes curriculares nacionais para a formagao
inicial docente da educacéo basica operam uma racionalidade
neoliberal para pensar, por meio da ldgica das competéncias,
um curriculo que produz subjetividades docentes e discentes
alinhadas as regras de mercado. (PIRES e CARDOSO, 2626, p. 78).

Incorparadas ao nosso vocabulario atual sobre o campo da edu-
cacéo, as ‘competéncias e habilidades: " ja constavam nos textos dos

70 professor Luiz Carlos de Freitas utiliza a nomenclatura “reformadores empresariais” em uma tradu-
caodiretadoinglés, “corporate reformers’, cunhada par Diane Ravitch (2011).

8*A Formacdo Formatada” posicdo da ANPED sobre o texto referéncia - Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Na-
cional Comumn para a formag4o inicial e continuada de professores da educacdo bésica’, <https://www.anped.org.
br/sites/default/files/images/posicao_da_anped_sobre_o_texto_referencia_-_diretrizes_curriculares_na-
cionais_e_base_nacional_comum_para_a_formacao_inicial_e_continuada_de_professores_da_educ.pdf>.

9 ABNCFormacaoestabelece, emseu Anexo, um conjunto de competéncias gerais e especificas, comhabilida-
des correspondentes que padronizama formagao de professores, recaindo numa matriz prescritiva, neotec-
nicista, com foco central no saber fazer docente. Destacamos que as competéncias especificas se referema
trés dimensdes, a saber: a) conhecimento profissional; b) pratica profissional; e ¢) engajamento profissional.
Tais dimensdes sdo uma reproducao do documento “Australian Professional Standards for Teachers” (2811),
significando, portanto, uma transposicéo, para o contexto brasileiro, da proposta australiana de reforma ne-
oliberal naformacao de professores, umareforma que, aexemplo dos EUA, do Chile entre outros paises, vem
fracassando como madelo de formacéo de professores para aeducacdo basica. (ANFOPE, 2821, p. 27).
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Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1997, no pe-
riodo do ministro Paulo Renato de Souza. Para a ANPEGE (2628, p.7) a
BNC Formagao constitui um pacote de violéncias a autonomia escolar
e universitaria, uma proposicao fragmentada e reducionista de for-
macao de professores para a Educacao Basica. Propde a submissao
da formacdo de professores a Pedagogia das Competéncias, a servico
da reforma empresarial da educag&o em curso no Brasil, cujo pres-
suposto € a padronizagaa curricular e controle do trabalho docente.
Em linhas gerais, a nogdo de competéncias na educacdo esta
vinculada as mudancas nas relagdes capital-trabalho impulsionadas
pelas transformacGes operadas pela acumulacao flexivel no capi-
talismo mundial, em especial na ordem produtiva (RAMGS, 2802). A
questéo € que, hoje, apds percorrer um longo caminho de tensiona-
mento até ser assimilada aos discursos académicos, jornalisticos
e politicos como finalidade legitima do processo educativo formal,
estanocdo aparece de forma explicita e compulsdria na formacao de
professores, ja no Capitulo | (Do Objeto) da Resolucéo:

Art. 1° A presente Resolucao define as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Pro-
fessores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Co-
mum para a Formagé&o Inicial de Professares da Educagao Basica
(BNC Formagéo), canstante do Anexo, a qual deve ser implemen-
tada em todas as modalidades dos cursos e programas destina-
dos a formacéo docente.

Paragrafa dnico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educa-
¢aoBdsicaeaBNC-Formacaotém comoreferénciaaimplantacao
da Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica (BNCC),
instituida pelas Resolucdes CNE/CP n°2/2@817 e CNE/CP n° 4/2018.

Art. 2° A formac&o docente pressupde o desenvolvimento,
pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-E-

ducacdo Basica, bem coma das aprendizagens essenciais a se-
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rem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual,
fisico, cultural, social e emocional de sua formac&o, tendo como
perspectiva o desenvalvimento pleno das pessoas, visando a
EducacéoIntegral (BRASIL, 2819, p. 2)

Fica evidente, na definicdo do objeto dareforma, o carater de fun-
cionalidade da formacao docente, assim como o que € pretendido para
a docéncia como atividade profissional. De um lado, o instrumento
legal tem como objetivo definir o ordenamento de uma formac&o ins-
trumental a BNCC. Vale lembrar que esta, por sua vez, € sustentada na
ideia de “[...] direitos de aprendizagem” (MACEDO, 2815, p. 894), o que
tornaasua vinculacdo a formacgao docente ainda mais preacupante se
tivermas coma referéncia a emancipacao e autonomia.

Por outro lado, o Artigo 2° aponta para o esvaziamento da auto-
nomia intelectuals, na medida em que as finalidades da sua funcao e
acao constam nas letras da BNCC. Em outras palavras, € a Base que
define o magisterio, inclusive a formacao. Temos, entdo, um arran-
jo politico que ndo apenas incorpora as escolas da educacdo basica
as racionalidades neoliberais e as demandas do mercado, mas faz o
mesmo com a propria docéncia, entendendo-a também como traba-
Iho subalternizado e alienado. 0 que esta em jogo, em primeiro lugar, &
uma desprofissionalizacdo do magistério, na medida em que se opera
uma conversao da atividade docente restrita ao papel de execucao.
Assim, a sua dimensdo intelectual € interditada ficando restrita as
metodologias e conhecimentos na aplicagdo do que esta definido em
um documento curricular externo que impde umarelagdo de cumpri-
mento dele. Como esta explicito na Resolugdo CNE/CP n° 2/2813, no
capitulo Dos Cursos de Licenciatura:

" Essas ofensivas, na realidade, cumpriam e cumprem determinacdes emanadas dos organismos inter-
nacionais queimpdemaos diferentes paises alégicatecnicistade umarapidaformacaoinicial de carater
exclusivamente pratico, técnico-instrumental, a ser complementada no campo de trabalho pela forma-
cao continuada. (ANFOPE, 2821, p. 45).

m



MANIFE€4TQ- Critica as reformas neoliberais na Educacao - prélogo do Ensino de Geografia

Art.11. Areferida cargahoraria dos cursos de licenciatura
deve ter a seguinte distribuicéo:

| -Grupo |: 808 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos e fundamentam a educacao e suas articulacdes
com os sistemas, escolas e praticas educacionais

Il -Grupo I1: 1.608 (mil e seiscentas) horas, para a apren-
dizagem dos conteddos especificas das areas, componentes,
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e
para o dominio pedagdgico desses conteldos;

Il -Grupo Ill: 888 (oitocentas) haras, pratica pedagdgica
(). [(BRASIL, 2819, p. 6. Grifos nossos)

A metade da carga horaria (1600 horas) da formagéo reservada
para “a aprendizagem [...] da BNCC’, indica uma concepcéo de do-
céncia como aplicagdo ou atividade fundamentalmente “pratica’,
desprovida de capacidade analitica e de articulacdo politica, porque
esvaziada de reflexao.

Além da articulagcdo organica com a BNCC, a BNC-Formacao, de-
termina em qual momento do curso de licenciatura os contetdos de-
vem ser abordados, afetando diretamente a sua autonomia no que se
refere ao direito de pensar, de refletir e de decidir sobre seu curriculo
e, cansequentemente colocando em Xeque a autonomia universita-
ria, como se pode verificar no excerto que segue:

Art.12. No Grupo |, a carga horaria de 866 horas deve ter
inicio no 1° ano, a partir daintegracao das trés dimensées das
competéncias profissionais docentes — canhecimento, prati-
ca e engajamento profissionais — como organizadoras do cur-
riculoe dos conteddos segundo as competéncias e habilidades
previstas na BNCC-Educacéo Basica para as etapas da Educa-
¢ao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio

[.]
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Art.13. ParaoGrupoll, que compreende o aprofundamen-
tode estudos na etapa e/ouno componente curricular ou érea
de conhecimento, a carga horaria de 1.68@ horas deve efe-
tivar-se do 2° ao 4° ang, segundo os trés tipos de cursos [...]
(BRASIL, 2818, p. 87. Grifos nossas).

E importante refletir sobre as imposicées da organizagao curri-
cular dado que, durante muito tempo, criticou-se o formato conhe-
cido como 3+1, por meio do qual os cursos propunham as disciplinas
de cunho pedagadgico para o final da formacao, pensadas de modo to-
talmente desarticulado com os conteudos especificos. Além disso,
entendemos que ¢ dificil conseguir organizar um curriculo de cursos
noturnos neste formato. Os cursos noturnos para atender essa am-
pliagdo de carga horaria (268 horas de atividades complementares
que passaram a ser tedricas) terdo que ministrar aulas tedricas to-
das as noites, dificultando o envolvimento desses alunos com as ati-
vidades de extens&o e pesquisa.

Com relacéo a questao Da Formacao Pedagdgica Para Graduados
nao licenciados existe uma reducdo da carga horaria destinada aos
conteddos pedagdgicos. De acordo com a Resolucao, essa formacao
deve ser realizada com carga hordria béasica de 760 (setecentas e
sessenta) horas com a seguinte distribuicéo:

|- Grupo |: 368 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvi-
mento das competéncias profissionais integradas as trés dimen-
sbes constantes da BNC-Farmacao, instituida por esta Resolugéo.

II - Grupo Il: 480 (quatrocentas) horas para a pratica pe-
dagdgica na area ou no componente curricular (BRASIL, 2619)

A carga horariado grupo | é reduzida de 8@ horas para 368 e a do
grupo Il de 888 horas passa para 460 horas, ou seja, esta determina-
¢&o ndo indica uma preocupacdo com a formagdo pedagogica desse
graduando e precariza sua formacao.
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Com relacao ao estagio, a resolugdo define que todos os pro-
fessores do curso devem se envolver com ele, desconsiderando a
especificidade desse campo do conhecimento. 0 envolvimento de
todos os professores do curso no estagio pode ser benéfico porque
auxilia a produzir preocupagoes e uma formagao que dialogue com o
trabalho na educacao basica. Contudo, a especificidade do campo €
importante porque ele caminhou muito em reflexdes e pesquisas que
auxiliam a transformar o campo de atuacao.

0 outro elemento que esta em jogo, diz respeito ao estatuto da
docéncia como categoria profissional. Estamas falando de um quan-
titativo, sequndo o Censo Escolar de 2828, publicado pelo Instituto
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2,2
milhGes de profissionais, no Brasil. Trata-se de uma categoria nao
apenas numerosa, mas que tem sido combativa, na Ultima década,
no que se refere as politicas de redugéo de direitos sociais em varios
estados. Para o capital, um instrumento legal como esta Resolucao
cumpre ndo apenas um papel de reorientacao da funcao da profis-
sdo, mas também opera pela sua desvalorizagao com o consequente
esvaziamento da formacao politica. Assim, destacamos os argu-
mentos criticos da Coordenadoria das Licenciaturas (CORLICEN) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul sobre a BNC Formacéo:

T)transi¢cdo de um madelo baseado no controle social e ges-
tdo democratica da educacéo para um modelo vertical de ges-
tao pretensamente técnica que ndo atenta as especificidades
dos contextos locais, pois baseada exclusivamente em indices
aferidosapartir de exames nacionais aplicadosemlargaescala;

2) quadro de reducéo dos investimentos publicas em edu-
cacdo repassando aos profissionais da educacdo os custos

com aperfeicoamento™;

" Aprofundam o processo de avaliagao, responsabilizacdo, privatizacdo e mercantilizagdo da educacéo, com des-
taque especial para o afastamento das IES publicas dos processos de formagao continuada dos profissionais da
educacao bésica, e sua a entrega preferencialmente a Organizacdes Sociais e fundacdes empresariais, conforme
formalizado naResolugdo CNE/CP n.81.2828 que institui a BNC-Formagao Continuada. (ANFOPE, 2821, p. 47).
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3) como uma consequéncia do modelo educacional engen-
drado, a educacao deixa de realizar um direito humano funda-
mental estruturado em politicas publicas progressivamente
inclusivas e passa a estruturar politicas pdblicas que, na ver-
dade, consagram uma espécie de direito que se concretizaem
modelos institucionais excludentes;

4] na esteira dos eixos anteriores, a natureza do en-
gajamento na atividade educacional é ressignificada. Em
lugar do engajamento civico e pleno em que as ocupacdes
deem sentido ao conhecimento e ao oficio de professor,
adota-se uma nocdo simplista de formacao de méao-de-o-
bra para um mercado profissional de relacdes de trabalho
precarizadas, gerando um sujeito esvaziado de cidadania.
(CORLICEN, 2021, p. 1)

Além disso, o0 esvaziamento da formacao docente, com a meta-
de do curso destinada ao cumprimento de um curriculo prescrito e
a centralidade na pratica descontextualizada, favorecem as licen-
ciaturas como modalidades formativas de baixo custo e adequa-
das ao mercado das instituicGes privadas de ensino superior. Todos
esses elementos somados tém desdobramentos para o magistério
que ultrapassam o que seria, aparentemente, apenas uma questao
de fragilidade tedrica e politica da formacao. Podemos dizer que
constituem uma estratégia de aprofundamento de processos que ja
estavam em curso, de precarizacao do trabalho e deterioracéo das
politicas voltadas a educacao publica. Neste sentido, cabe evidenciar
0s questionamentos da ANPED:

Quando vamas enfrentar o fato de que 83% (Censo do En-
sino Superior de 2817) das matriculas nos cursos de pedago-
gia estdo nas instituicdes privadas e parte desta formacéo é
feita a distancia? Serd que precisamos de novas diretrizes ou
precisamos enfrentar as condicdes de qualidade da oferta?
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Quando vamos enfrentar o fato de que as redes de educacéo
basica seguem contratando professores temporarios que
ndo conseguem construir uma trajetdria regular de trabalho?
Quando vamos enfrentar o fato de que os sistemas de ensino
ndo respeitam a lei do PSPN (Piso Salarial Profissional Nacio-
nal)? (ANPEd, 2018, p. 7).

Entendemos que em tais dispositivos legais a educacéo deixa
de ser concebida como um direito humano, cujos processos de or-
ganizacdo devem estar baseados em politicas de acdes afirmati-
vas, praticas de inclusdo e na gestao democratica dos processos,
instituicdes e estruturas educacionais. Por meio deles, a educagao
passaa ser vista como um conjunto de prescricdes a serem traba-
lhadas no processo de formagéo técnica e profissional. (CORLICEN,
2021, p.10).

Fica evidente portanto que estamos diante da promogao de
estruturas educacionais excludentes, somado a um acelerado
processo global de mercantilizacao da educacao, fortalecido pela
precarizacao das condicoes de trabalho docente. Além disso, a
formacéo docente descomprometida e desvinculada com a pesqui-
sa e com a extensdo, fere o exercicio e as fungoes indissociaveis
das InstituicGes de Ensino Superior no Brasil, criadas para atuar na
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao. Neste
sentido, entendemos que € urgente garantir o didlogo democrati-
co, a autonomia da formacdo e do trabalho docente, tendo como
referéncia um horizonte educacional de carater emancipatdrio e
transformador da realidade excludente derivada das amplas de-
sigualdades sociais resultantes da formacao socioespacial brasi-
leira, Gadotti (1995, p.147) na década de 96 j& afirmava “Exigem os
educadores que as universidades tenham autonomia para estabe-
lecer seus proprios cursos, curriculos e programas em base a sua
experiéncia e a necessidade sentida pela populacéo”.
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Consideracdes finais

0 presente texto pretendeu provocar reflexdes, questiona-
mentos e um amplo debate das reformas curriculares impostas
a educacao basica e a formacao de professores. Para tanto, evi-
denciamos a ldgica das imposicdes curriculares demonstrando a
vinculagao delas com os projetos neoliberais que visam, ao mesmo
tempo, ampliar o mercado educacional e precarizar a formacéo dos
trabalhadores e trabalhadoras intensificando os processos de ex-
ploracao de sua mao de obra.

Paraisso, a precarizacao da formacao dos docentes da educacao
basica compde condicdo e estratégia fundamental tendo em vista
que sdo estes profissionais que ha muitas décadas tém lutado na
defesa de uma educacao emancipatdria comprometida com o forta-
lecimento da demacracia participativa fundada no direito a dignida-
de da existéncia humana. Entendemas que o processo educativo é
um exercicio critico que objetiva a emancipacdo individual e que sua
construcdo so pode ocorrer de forma contextualizada e multipla, ndo
somente em sua pratica, mas também em seu processo farmativo e
na sua concepcao curricular. Fica o convite para adensarmos nossas
reflexdes a fim de criarmos estratégias para disputar a educacao, as
escolas, os curriculos, a docéncia e 0 ensino da geografia.

préximo capitulo eee
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Nao hé sentido para a educagdo na sociedade burguesa
sendo o resultante da critica e da resisténcia a sociedade vi-
gente responsavel pela desumanizacéo. A educacao critica
é tendencialmente subversiva. E preciso romper com a edu-
cacao enquanto mera apropriacéo de instrumental técnico e
receituario paraaeficiéncia, insistindo no aprendizado aberto
aelaboracdo da histéria e ao contato com o outro ndoidéntico,
o diferenciado. (Maar, 2063: 27)

A instigacdo inicial para a escrita deste capitulo €, trazer para
o debate, como o processo de escolarizagao instituido e propalado
pelas forcas do estado neoliberal brasileiro atraveés da BNCC tem
sido um campo de disputa na formacao do homem moderno voltado
ao trabalho e para a reproducéao do capital. Pode-se dizer que, este
documento € a expresséo da ocupagdo do campo da educagéo pelo
capital orquestrada pelas classes dominantes de plantdo no estado
brasileiro, alinhadas e determinadas pelo enquadramento e os ajus-
tes e ditames das forcas do capital internacional.

Iniciamos nossa propaositura nos colocando contrarios ao que
dai resulta. Para isso, o entendimento e a leitura deste processo
apresentados aqui, serdo o de discutir os fundamentos de um pen-
samento que possa situar a relagao que ha entre Educacéo, Geo-
grafia Escolar e Resisténcia. Parte-se da educacdo como sendo
aquela que tem coma principio a essencialidade da vida humana
e, a partir desta, a concretizacdo do ensino da Geografia, tendo o
espaco como forma de producdo e reproducao da vida, como re-
sisténcia. Ou seja, de uma geografia e uma educacéo que tem na
base, 0 homem e seu trabalho, como base para construgéo do fu-
turo. Valemos aqui de Marx, quando afirma que € pelo trabalho que
0 homem se humaniza e se reafirma como ser da e na natureza,
visto que realiza "o engendrar pratico de um mundo abjetivo, [onde]
aelaboracdo da natureza inorganica € a prova do homem enguanto
um ser genérico consciente [..]” (MARX, 2684, p. 85, apud MORAES,
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20810. P.39). Neste sentido, o homem como ser consciente de sua
atividade, criando e recriando-se através do trabalho eleva-se para
fora de si, ou seja, de sua natureza, formando-se e transformando
anatureza e asiproprio como um ser da natureza, que pensa e re-
aliza atraves do trabalho, atividade eminentemente humana. Nesta
direcao, Marx afirma que,

o trabalho [...] pertence exclusivamente ao homem. [As-
sim] Uma aranha executa operacdes semelhantes as do tece-
|a0, e a abelha envergonha mais de um arquiteto humano com
aconstrucao dos favos de suas colmeias. Mas o que distingue,
de antemao, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele cons-
truiu o favo em sua cabeca, antes de construi-lo em cera. No
fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no
inicio deste existiu naimaginacao do trabalhador, e, portanto,
idealmente. Ele ndo apenas efetua umatransformacao da for-
ma da mateéria natural; realiza, ao mesmo tempo, na matéria
natural seu Objetivo, que ele sabe que determina, como lei, a
espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tende subordinar
suavontade. E essa subordinacdondo é um ato isolado.

Além do esforco dos drgdos que trabalham, é exigida a
vontade orientada a um fim, que se manifesta como atenc¢éo
durante todo o tempo de trabalho, e isso tanto mais quanto
menos esse trabalho, pelo préprio conteddo e pela espécie e
modo de sua execuc&o, atrai o trabalhador, portanto, quanto
menos ele 0 aproveita, como jogo de suas proprias forgas fisi-
cas e espirituais (MARX, 1983, Tomo |, p. 143-158)

Assim, ao movimento dado pelo homem na produc&o de sua hu-
manizacao transformando a natureza, através de seu trabalho, ele
produz um modo de vida e um modo de educar, ou seja, um movimen-
to proprio da vida em sociedade e neste, o trabalho acupa um lugar
importante na educacao dos homens. Para Gramsci,
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ele pode dominar o préprio destino, pode “fazer-se”, pode
criar uma vida para si mesmo. Quer entender os limites que nos
definem como “produtores de nds mesmos’, da nossa vida, dos
nossos destinos. (GRAMSCI, 1977, p. 1344) Ao buscar respos-
tas para essas questdes, Gramsci avanca as analises de Marx
e chega a uma nova compreenséo da saciedade, da politica, da
culturae daeducacdo.” (GRAMSCI, apud DORE, 2814, p.3)

0 movimento de luta pelas condicées de (reJexisténcia no campo
enacidade, portanto, por terra, trabalho e direitos sociais caminham
em direcao a construcao da vida em sociedade socialmente justa e
para todos. E vai ser esse campo amplo da acdo da formacé&o do ho-
mem, para além dos espacos instituidos, escolares e nao escolares
que devemos assentar nossas praticas.

Antes, porém € importante situar o momento da atual conjuntu-
ra de nosso pais, marcada pelo avango das forgas ultraneoliberais,
obscurantistas e autoritarias no campo das politicas publicas edu-
cacionais acarretando umacumulo de retrocessos e isso nos chama
aresisténciaativa: em defesa daeducacao publica de gestao publica,
gratuita, emancipatdria, laica, libertaria e livre de preconceitos, ban-
deiras ja hasteadas desde abaixo pelos coletivos populares e desde
seus territorios de vida. O desafio é r-existir (PORTO-GONCALVES,
2008] no sentido de experienciar, fortalecer o didlogo de saberes e de
fazeres no sentido freireano de esperancar (FREIRE, 1992; 2612), de
nos juntar, de nos levantar e em rebeldia construir diferente.

Frente aos ataques do pensamento neoliberal aos modos de vida
da sociedade contemporanea, o que se coloca para ns, professores,
em especial 0s de geografia € pensar a educagao como um ato e acao
politicos, como ja dizia Paulo Freire. E necessério e urgente pensar
que, como educadores, sejamos capazes de realizar nossa pratica
docente, entendendo-a como um lugar de producao e reproducao
de relacGes humanas que forma homens e mulheres para o mundo e
com o mundo, adverte Paulo Freire. A relacdo com o outro destaacao
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deve ser a de compreender o sujeito como o que tem seus saberes e
fazeres e através destes possamos dialogar e incorpora-lo na acéo
da docéncia como um sujeito de voz e agdo na construcao e producao
do conhecimento. Nesta relacéo entre saber e conhecimento recor-
remos a Foucault (2613) quando dizer que,

Um saber é aquilo de que podemos falar em uma prética
discursiva que se encontra assim especificada: o dominio
constituido pelos diferentes objetos que irdo adquirir ou nao
um status cientifico; (..] um saber é, também, o espaco em
que o sujeito pode tomar posicao para falar dos objetos de que
se ocupa em seu discurso; (..J um saber é também o campo
de coordenacdo e de subordinacao dos enunciados em que 0s
conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transfor-
mam; (..) finalmente, um saber se define por possibilidades
de utilizagdo e de apropriagédo oferecidas pelo discursa. (FOU-
CAULT, 2013, p.220).

Esse entendimento pode nos levar além do instrumentalismo da
acdo desvinculando-se da compreensao como querem os que defen-
dem a escolarizacéo dos trabalhadores descolada da vida. E preciso
pensar a educacdo como pratica da liberdade como afirma Freire
(1967). Pois diante da dureza e da perversidade da forma como as
classes dominantes tém realizado seus ataques € preciso resistir
e realizar a educacao da classe trabalhadora para além do capital
(MESZAROS, 1994) e que esta sejauma

Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e alie-
nante, seja uma forca de mudanca e de libertacdo. A op¢ao,
por isso, teria de ser também, entre uma “educacéo” para a
‘domesticacéo”, para a alienacéo, e uma educacao para a li-
berdade. “Educacdo” para o homem-objeto ou educacdo para
o homem-sujeito.( FREIRE, 1967; 36)

123



MANIFE€4TQ- Critica as reformas neoliberais na Educacao - prélogo do Ensino de Geografia

E urgente pensar, agir e concretizar praticas que possam fa-
zer frente ao processo educativo instrumental presente no texto
da BNCC (2018), onde impera o individualismo e a subserviéncia. E
sob essa concepgédo de formacao que estdo ancorados 0s cami-
nhos para a submissao dos pracessos de ensino e aprendizagem a
l6gica das “competéncias e habilidades’, a pedagogia do “aprender a
aprender”, ao “empreendedorismo’, a ‘resiliéncia”, a “criatividade” e
a “pro-atividade” ao estilo do empresariamento de si mesma. Teste-
munham que esta batalha se da fortemente no campo do curriculo,
uma vez que os conhecimentos geograficos nao se constituem fora
da idealogia (SILVA, 2019), por isso veiculam discursos, visdes de
mundo e valores sociais a serem disputados. Pautar a racionalidade
do comum (GIROTTO e GIORDANI, 2828) foi, portanto, critério funda-
mental na escrita dos textos.

Torna-se urgente pensar questoes relativas a sociedade e de que
maneira a educacao pode alcangar o desejavel, ir além e chegar aos
diferentes espacgos, como objetivo e sentido, de forma emancipato-
ria. No movimento de reflexao sobre os sentidos da geografia e sua
relacao com a formacao social, 0 “essencial € pensar a sociedade e a
educacdo em seu devir’ (MAAR, 2083, p. 12)

Escalas e territdrios das resisténcias

Reconhecemos como resisténcias todas as iniciativas tedrico-
-epistemoldgicas e pratico-politicas que se contrapdem aos princi-
pios das reformas curriculares neoliberais tais como:

« A producédo verticalizada de curriculos indiferentes as deman-

das e potencialidades dos coletivos/territorios;

« Acisaoentre o trabalho intelectual e o operacional;

« A vinculacdo estreita entre conhecimentos, competéncias

e habilidades;

« A imposicdo de uma matriz de conhecimento a despeito da di-

versidade cultural que compée o ecimeno — refletida nas diver-

sas arientacdes epistemoldgicas no ambito da ciéncia geografica;
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« A concepcao tecnicistade educacao restrita a “qualificacdo” de

ma&o de obra para o mercado;

« Ainterdicao das pautas antirracistas, anticapacitistas e antis-

sexistas nos curriculos escolares;

« 0 recuo das conquistas populares expressas na Educacao do

Campo, Indigena e Quilombola; Educacao de Jovens e Adultos;

« A legitimacdo de valores da "psicoesfera neoliberalista” (KAHIL,

2010) tais como o individualismo, a meritocracia, 0 empreendedo-

rismo e o consumo.

Como, entao, as resisténcias tém sido e podem ser empreendidas
no campo educacional brasileiro? Quais sao as frentes e atores so-
ciaisdessasresisténcias? Em que escalas e territorios elas ocorrem?
Quais ideias e/ou experiéncias Ihes servem de suporte? Questdes
que jamais poderiam ser esgotadas neste texto, ja que a concepcao
de resisténcia aqui compartilhada € aberta, inacabada, variavel no
tempo, nos territdrios e nos coletivos que a engendram. Porém, algu-
mas premissas ou posicionamentos valem ser explicitados.

Antes de discorrer sobre eles, colocamo-nos contrarios

» o« n o«

aos mitos do “ja estd dado”, “sdo as normas, resta-nos adaptar”, “néao
adianta lutar”, “resistir € inatil”, “é perda de tempo”. Jargdes aciona-
dos por aqueles que vislumbram beneficios proprios com a imple-
mentacado das politicas curriculares neoliberais. A absolutizacao
deste pensamento causaria, nada menas, que o fim da historia, ja que
esta € movida por contradi¢ées. Viveriamos um loop infinito de rela-
¢Oes e posigOes sociais intactas. Tal discursa serve a manutencao da
ordem social hegemanica (que busca expandir-se no campo escolar),
fundada na desigualdade e na opresséo de poucos sobre a maioria.

Assim, convocamos a comunidade geografica a resisténcia ativa
frente a este avanco das forcas neoliberalistas e, combinando ana-
lise critica com a “linguagem da possibilidade”, possamas construir
acdes coletivas potencialmente democraticas e transformadoras
(GIROUX, 1997). Mesmo o Estado, projeto burgués de estrutura hete-
rénoma, pode ser um campo de batalha a medida que:
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[..]essaestruturanao se manifesta, concretamente, coma
se ela fosse uma espécie de bloco macico e sem fissuras, ou de
marionete manipulada por uma Unica pessoa ou um Unico grupo.
Existindo em uma sociedade marcada por conflitos e contradi-
¢Oes, naqual os oprimidos também elaboram saberes, exercem
(contrapoderes e desenvolvem (contralprojetas, o Estado
esta sujeito, ele mesmo, a apresentar, conjunturalmente, 0s-
cilacbes, mudangas maiores ou menores de orientacdo. Essas
mudancas, mesmo que ndo signifiguem o fim de seu papel hete-
ronomo, revelarao, as vezes, fortes contradicdes internas. Tais
contradictes oferecem pontos vulneraveis e potencialidades a
serem eventualmente explorados pelos mavimentos sociais:
brechas legais, instancias participativas oficiais, recursos e
fundos publicos. (SOUZA, 2815 p. 59)

Valorizamos, portanto, alutainstitucional pela qual as agGes e re-
cursos do Estado s&o disputados por meio de Seus proprios mecanis-
mos juridico-legais. A exemplo da luta em defesa do Fundo Nacional
da Educacéo Basica (FUNDEB); da autonomia financeira e gestionaria
das universidades publicas; dos or¢camentos destinados as bolsas de
estudos, iniciagcao a pesquisa e docéncia; do custeio dos censos ofi-
ciais, dos programas de intercambio estudantil; do cumprimento dos
pisos salariais e outras conquistas dos planos de carreira docente.

A resisténcia ativa no campo curricular depende e transcorre
concomitante a luta por melhores condicGes de trabalho docente, de
aprendizado e de permanéncia nas instituicdes escolares. Afinal, a
elaboracao de curriculos como ato politico demanda condicdes con-
cretas, tempo, formacgdo e empenho dos atores que, uma vez des-
providos de autonomia organizacional-financeira, tendemareprodu-
zir a condicdo de subordinacao frente aos curriculos prescritos de
cima para baixo. Temos, na historia recente da educacao brasileira,
um leque de experiéncias gestadas a partir de projetos de educacao
libertaria tais como os mencionados por Katuta:
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Proposta curricular da Coordenadoria de Estudos e Nor-
mas Pedagdgicas do estado de Sdo Paulo (1986-1988), conhe-
cida como a vermelhinha; o Programa Escola Plural, implanta-
do na rede municipal de Belo Horizonte/MG (1994); o Projeto
politico pedagdgico Escola Cabana do municipio de Belém/PA
(1997-2003); 0 Projeta Politico Pedagdgico das llhas maritimas
do Parand em 2608; Proposta pedagdgica da escola quilombola
Diogo Ramos de 20688 (Adriandpolis/PR), Proposta Pedagdgica
do Municipio de Cascavel (PR) para educagéo infantil e séries
iniciais de 2088 (PR) [..] (2619 p. 182).

Experiéncias que ecoam dentro e fora do Brasil e testemunham o
potencial de uma educacdo desde a “base” e ndo imposta por politi-
cas tributarias do autoritarisma.

Nos ultimos 4 anos, inumeras entidades representativas de seg-
mentos docentes e discentes lutam pelas condigdes de propagagao
destaeducacdo libertadora. Denunciam as politicas curriculares ne-
oliberais e seus instrumentos: a BNCC, a Reforma do Ensino Médio,
a BNC -Formacao Inicial e continuada de Professores, assim como
0s rumos tomados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Acbes registradas em numeraos especiais de periodicas como o
“Debates em Educacédo” (UFAL, 2816), em matérias elaboradas pela
Unido de Estudantes Secundaristas (UBES 2817, 2818), no dossié
ANPAE (2018), nas notas da ANPEd et. al. (2817, 28184, 2818b, 26819),
no manifesto da ANFOPE et. al. (2828), na nota técnica da ANPEGE
(20820), nos manifestaos e notas da Assaciacdo dos Gedgrafos Bra-
sileiros, no manifesto do Forum das Ciéncias Humanas, Sociais, So-
ciais Aplicadas, Letras, Linguistica e Artes e da Associacao de Lin-
guistica Aplicada do Brasil (FCHSSALLA e ALAB, 2021) entre outros.
Impossivel esgotar aqui 0 abundante material que aglutina multiplas
vozes contrarias a avalanche neoliberal no campo do curriculo, da
formacéo e do trabalho docente.

Tais esforgos seguem a despeito dos “prazos juridico-legais” pois
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parte dapremissaque aluta é social e histérica, e envolve perdas,
retrocessos e retomadas conforme as “oscilagGes conjunturais’, as
“brechas” na estrutura heterénoma do Estado. Tais coletivos sabem
que o conformismo serve somente ao conservadorismo e a desarti-
culacao daluta popular.

A segunda premissa que evocamas, neste “tratado de resisténcia’,
informa que ha outras escalas e formas de luta ndo circunscritas
ao dominio do Estado. E 0 caso da agdo direta que “designa o conjunto
de praticas de luta que sao, basicamente, conduzidas apesar do Esta-
do ou contra o Estado’, isto €, sem vinculo institucional ou econémico
imediato com canais e instancias estatais (SOUZA, 2615 p. 56).

0 maior exemplo de acdo direta, no campo educacional, dos Ul-
timos tempos remete as ocupagGes de escolas por estudantes
secundaristas nos anos 20815/2016, em varios estados brasileiros.
Experiéncias em que a ponte escola-comunidade fora, ainda que
temporariamente, reconstruida, e o interesse publico que da ou de-
veria dar sentido a existéncia da escola (DUNKER, 2820), (reJposto
em primeiro plano.

Contrarios a privatizacdo das escolas por meio das Organizagées
Sociais (0S), a reforma do Ensino Médio e politicas de austeridade
que deliberam cortes no financiamento das politicas sociais, 0s es-
tudantes modificaram ndo s6 o arranjo espacial das escolas, mas
revolveram radicalmente a experiéncia educativa e a elaboracéo do
curriculo, reconectando educacao, vida e trabalho. Durante as ocu-
pacdes, 0 aprendizado transcorreu em meio a plantacao de hortas
agroecoldgicas, oficinas artisticas, preparacao de alimentas, anali-
ses de conjuntura. As ocupacdes secundaristas ficam para a histdria
daeducacéo brasileira como laboratdrios de uma educacéo (e de cur-
riculos) efetivamente popular, horizontalizada e criativa.

A Ultima premissa deste tdpico afirma a possibilidade de re-
sisténcia desde o cotidiano escolar, aguelas a¢ées que ‘podem
ser informais, ndo inteiramente organizadas ou até mesmo nao
conscientes” (APPLE, 2802) e podem se manifestar em agdes indi-

128



BT - GEQGRAFIA E EDUCACAO - ANPEGE

retas e sutis de sujeitos sensiveis a “ecologia de saberes” (SANTOS,
2019). Reconhecemos que ha resisténcias na esfera micropolitica
(ROLNIK, 2819), praticas de resisténcias cotidianas que nem sempre
assumem aformade acdo coletiva (SCOTT, 2813), mas se manifestam
no didlogo de saberes, no trabalho com os conhecimentas geografi-
cos no interior das escolas para além de padrées homogeneizantes
idealizados em documentos de orientacdo curricular e de manuais
didaticos, no envolvimento da escola com os territdrios de vida e
suas territorialidades especificas [nas periferias dos campos e das
cidades] e o desenvolvimento de projetos que nos permitem vislum-
brar uma Geografia plural, critica e comprometida com um projeto
societario outro.

Assim, ao mesmo tempo que denunciamos uma conjuntura re-
gressiva, a recusa em aceitar a ideologia do empreendedorismo e
da meritocracia neoliberal na educacao, a tirania do dinheiro e da
informacdo, do pensamento Unico (SANTQS, 2815), a militarizacao
[por meio de Escolas Civico-Militares e o autoritarismo [a exemplo do
Movimento Escala Sem Partido] que quer silenciar, subalternizar e/
ou invisibilizar vozes, cores, sabores, poderes, saberes e fazeres em
Geografias destoantes e criticas; queremos pravocar a resisténcia
ativa, as pedagogias da esperanca, ao “inédito vidvel” (FREIRE, 26082
em que se vislumbra alternativas possiveis em um futuro aberto,
dialdgico, antirracista, feminista, anticapitalista, anticapacitista, an-
ti-LGBTQI+fdbico, democratico e pelo comum.

Entendemos a escola, desta forma, como espaco de palitica que
pode assumir pratica ndo subserviente. Ball et al. (2616, p. 18-23) desta-
cam como equivocado compreender que, politicas educacionais, o que
inclui as que destacamos neste manifesto, por mais prescritivas que
sejam, possam ser implementadas de modo linear, sem ressignifica-
¢Oes, desconsiderando que as escolas “sao constituidas de diferentes
tipos, de diferentes geracGes, de professores com diferentes disposi-
¢Oesemrelacdoao ensino e a aprendizagem’. Mas também constituidas
por diferentes sujeitos, seus contextos, territdrios e territorialidades.
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Confaorme estes autores, “as politicas padem ser contidas ou con-
flituosas’, ou ainda, “podem ser encaixadas sem precipitar quaisquer
alteracdes principais (ou reais) e/ou elas podem produzir mudancas
radicais e, por vezes, inesperadas’, assim como simplesmente podem
“fabricar uma resposta que incorporada na documentagao da escola
para fins de prestacdo de contas e auditoria, ao inves de efetuar mu-
danca pedagdgica ou organizacional” (BALL Et. al. 2816, p. 23]. As es-
colas, desta forma, podem constituir-se como espacos de resisténcia
ativa que sinalizam para pedagogias dialdgicas, comprometidas com a
emancipacao humana, com perspectiva societaria anti-neoliberal.

Neste manifesto para a resisténcia ativa, destacamos as provo-
cacdes realizadas por Girotto e Giordani (2819, p. 119) em que diante
do cenario de avanco das for¢as neoliberais, em particular, no campo
da educacéo, nos convidam para “‘construir o comum desde as esco-
las”, praxis que nos permitam vislumbrar saidas para além da ditadu-
ra dos padroes curriculares, das pedagogias do aprender a aprender
e suas ilusdes (DUARTE, 2088), dos pressupostos empresariais e dos
testesemlargaescala. Eapensar caminhos paraatransformacéo da
escola, o que pressupde ‘retomar, reconstruir e ressignificar princi-
pios do ensinar-aprender Geografia”.

Principio entendido pelos autores “como elemento que da sus-
tentacdo para uma perspectiva, de uma posi¢ao diante de uma
ideia, de um tema, de um campo, ou mesmo de uma acao’, ou seja,
como “uma questao politica” em que “a escala de producao de po-
litica educacional contra hegemdnica € a escola e 0 ponto de partir
de qualquer debate curricular deve ser o projeto politico-pedagé-
gico e os seus sujeitos” (GIROTTO E GIORDANI (2819, p. 126). A partir
deste entendimento € que os autores propdem quatro principios
que nos interessam neste manifesto, “transversais aos diferentes
momentos do ensinar-aprender geografia e precisam, a todo mo-
mento, serem revisitados, debatidos, postos em movimento emum
didlogo que recanhece as escolas, 0s seus sujeitos e as geografias
que fazem cotidianamente”.
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0 primeiro deles aponta para a compreensao da “Geografia como
experiéncia espacialmente referenciada” em que, a partir de uma
perspectiva dialdgica as “geografias produzidas pelos estudantes
devem ser reconhecidas como mediacdes do processo de ensinar-
-aprender” (Ibidem idem, 2819, p. 121). Assim, geografias de vida se
encontram e se confrontam com conhecimentos cientifico-didaticos
da geografia como campo cientifico-escolar, alargando experiéncias
e evitando que os estudantes percam de vista suas proprias geo-gra-
fias. Ja o segundo, coloca a Geografia “como condi¢do do processo
educativo’, sendo fundamental “reconhecer a geografia da escola”,
sualocalizacdo e seus aspectos contextuais, seus territérios e terri-
torialidades especificas de abrangéncia, ou seja, ‘reconhecer outras
geografias: ados estudantes, do curriculo, da avaliacdo, dos conheci-
mentos e a propria geografia dos professores e professoras”.

0 terceiro principio chama a atencao para a “aula de geografia
como espaco de criacdo e de disputa da profissao docente”, desta-
cando a docéncia coma profissao complexa, “constituida por um sa-
ber-fazer-pensar-agir especifico” e a aula “‘como espaco de criacao,
singular e irreprodutivel”. E, por fim, mas ndo menas importante, o
quarto principio aponta para a necessidade de superacao da hege-
monia da racionalidade técnico-instrumental posta pela agenda ne-
oliberal de educacao em que “os curriculos, os processos didaticos,
as avaliagGes tém sido pensadas a luz daquilo que serve e daquilo que
ndo serve, em uma ldgica de aplicacéo direta entre conhecimento,
vida e produtividade”.

Propde-se, em contrapartida, a geografia como saber potente
que se “reinventa, na propria capacidade dos sujeitos de reinventa-
remavida, repletade geografias” e que pode “ser ensinada e aprendi-
da como uma experiéncia de humanizagao”, no sentido de “construir
processos de ensinar e aprender geografia que possibilitem um mo-
vimento que vai da condicao a consciéncia espacial’, patencializando
nossas capacidades de vislumbrar e “tecer novos sentidos a docén-
cia, a educacao e a escola publica” (Ibidem idem, 2619, p. 128).
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Tais principios tensionam para o que Santos (2818) denomina de
ecologia de saberes e nos mobilizam a romper com as lggicas edu-
cativas hegemanicas que induzem ao desperdicio de experiéncias
(SANTOS, 2606), ao histérico “epistemicidio maci¢o” com que temos
convivido (SANTOS, 2018, p. 61). Trata-se de interconhecimento, ou
seja, de “aprender outros conhecimentos sem esquecer as proprios’,
de “promover interacao e interdependéncia entre os saberes cienti-
ficos e outros saberes, ndo cientificos’, de ter o conhecimento como
poténcia para “intervencao no real” (SANTOS, 2018, p. 57), como con-
tribuicdo paraaconstrucao deste comum desde as escolas, seus su-
jeitos, seus territdrios e territorialidades.

Resisténcia ativa, desta forma, nos remete ao legado da educa-
¢ao popular, que aponta para a superacao da concepc¢ao bancaria de
educacdo que nos é imposta. Se para a educacao bancaria, conforme
Freire (1987), a prioridade é adaptagao, alinhamento, padronizacéo,
homogeneizacdo, domesticacdo, para uma Geografia Escolar a luz
da educacdo popular, cabe o didlogo, 0 mergulho nos lugares e ter-
ritdrios de vida, a investigacao do “universo tematico do povo’, a
problematizacao, 0 mapeamento das situacdes-limites e o exercicio
permanente de entendimento das complexidades e das contradicdes
que as marcam. Mas também acerca da mobilizacao para a constru-
¢ao de caminhos para a superacao, para a producao do inédito viavel
com vistas a libertacdo, a emancipacao dos sujeitos. Nessa perspec-
tiva, ndo cabe uma GeografiaEscolar encarcerada, padréo, reprimida
e asfixiada, identificada por cddigos, composta por verbos e conhe-
cimentos essenciais ditados por outrem.

Nos estados do Parana e Santa Catarina, por exemplo, escolas do
campo situadas em acampamentos e assentamentos da reforma
agraria com atuacdo do Mavimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), ousaram experimentar uma propasta curricular que, an-
corados nos pressupostos da educacao popular e nos fundamentos
da pedagogia socialista russa (SAPELLI, 2813; SAVI E ANTONIO, 2616;
D’AGOSTINI E TITTON, 2815; DALMAGRO, 2816), sinalizam caminhos
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para r-existéncia frente aos avancos das forgas neoliberais, seus
padrdes e aprisionamentos. Neste experimento, evidenciamaos apro-
ximacGes entre escola e vida; a potencializagdo da relagao trabalho
e educacdo; a auto-organizacdo dos estudantes e sua participacao
ativa; mergulhos mais profundos nos territorios de vida, sua multidi-
mensionalidade, complexidade e contradicdes.

Pesquisa realizada por Barbosa (2018) avaliou a participacéo
da Geografia Escolar nesta proposicao curricular, pontuando como
conhecimentos, conceitos e temas da Geografia se mobilizam para
atender o trabalho pedagdgico com complexas tematicos que séo
de interesse das escolas e de suas comunidades. No ambito desta
experimentacdo, como afirma Dalmagro (2616, p. 185), a escola ndo
e sindnimo de sala de aula “onde se ensina apenas através da verbali-
zacao, apenas falando sobre a vida, mas deve se organizar acolhendo
na dinamica escolar o trabalho produtivo ou socialmente necessario
e a organizacéo coletiva ou auto-organizacéo dos estudantes’”.

Entende-se que “aluta pela emancipacao humana é um pressuposto
e finalidade da Educacao Basica e tem um papel central nesse processo’
(VIEIRA et al, 2815, p. 63). Inventariar os territdrios de vida, planejar co-
letivamente o conteudo programatico, mabilizar conhecimentos cienti-
fico-didaticos, pedagogias circulares e dialdgicas sao praticas que sus-
tentam essa experimentacao e nos do indicativos para uma Geografia
Escolar anti-neoliberal e seus pressupostos educacionais.

Outras experiéncias inspiradoras a resisténcia ativa, podem ser
encontradas nos mais diversos projetos ligados ao Programa Na-
cional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA). Criado em 1998,
como resultado das lutas dos movimentos sociais do campo, com
destaque ao MST, o programa desenvolveu projetos em diferentes
niveis e modalidades de ensino. Conforme consta no relatério da i
Pesquisa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PNERA), somen-
te entre 1388 e 2811, foram realizados 328 cursos, envolvendo cerca
de 82 instituicdes de ensino e atingindo 888 municipios em tado ter-
ritério nacional (IPEA, 2815).
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No PRONERA, conforme aponta Oliveira (2817, p.31-37), eviden-
ciam-se aberturas para construcao de “autonomias relativas” em que
se faz presente, por exemplo, a organicidade dos movimentos sociais
e dos sujeitos do campo nas proposicGes de formagao e na organi-
zacdo do trabalho pedagdgico, a gestdo demacratica e colegiada, a
auto-organizacdo dos estudantes, a relacdo entre o espaco-tempo
escolar/universitario e o espago-tempo das comunidades e seus ter-
ritdrios de vida, entre os conhecimentos escolares e os saberes locais
por meio da chamada Pedagogia da Alternancia, a elaboracdo de ma-
teriais pedagdgicas proprios. A impartancia do intercambio de sabe-
res promovido e experiéncias educativas como o PRONERA € cada vez
mais reconhecida, tanto nos movimentos sociais como na academia.

Outras lutas por uma educacao emancipatéria tém sido a luta
dos povos indigenas, dentre estes os dos pavos indigenas do Alto Rio
Negro (Amazonas), que ha anos lutam por uma escola intercultural,
visto que no Alto Rio Negro, mais particularmente no municipio de
Sao Gabriel da Cachaeira, habitam diversas etnias, dai a proposta
intercultural e bilingues. Lutam por uma educacgéo indigena que re-
conhega que conhecimento para eles € o que € repassado de pai para
filho de forma oral e através de praticas de acordo com a realidade
cultural de cada familia, cla ou seu povo (SANTOS, 2816). Uma edu-
cacdo assumida pelos proprios indigenas, com espagas e estruturas
fisicas apropriadas, com educadores e educadoras conhecedoras de
sua cultura, falantes da lingua do seu povo. Para a efetivacao dessas
politicas é necessario construir uma nova politica educacional, dialo-
gando com a educacdo branca e de lingua portuguesa.

Sendo assim € necessario uma discussao que envolva as varias
instituicGes responsaveis pela educacao, o dialogo € feito no ambito
do ensino municipal, estadual, federal e, sobretudo, com as organiza-
¢Oesindigenas como a Federacao das Organizacdes Indigenas do Alto
Rio Negro (FOIRN) e ONGs envolvidas, para que se busque um caminho
com principios especificos para atender as necessidades e deman-
das da diversidade cultural indigena, de acordo com o que postulam
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as leis que regem a educacdo indigena desde o Ensino Fundamental
até o superior (FOIRN 2815). Os povos do Alto Rio Negro foram pro-
tagonistas das lutas pelo direito a educagao intercultural garantido
pela constituicdo Federal. A Constituicdo assegura, além do direito
ao uso da lingua materna, as processos proprios de aprendizagem,
possibilitando, assim, escolas indigenas diferenciadas, especificas,
bilingues e interculturais.

Até 0ano0 2608, diversas comunidades que concluiam a 42
série deveriam continuar seus estudos em Pari-Cachoeira, (-
comunidade indigena-missionaria-fronteira) onde funcionava
0 Unico colégio de ensino fundamental do rio Tiquié brasileiro.
Esse colégio € desdobramento de um internato salesiano anti-
go, parte darede de missdes implantadas na primeira metade
do século XX. Se até a década de 68 nem todos iam estudar
na missao e parte significativa dos alunos abandonava os es-
tudos em séries iniciais ou sem concluir o antiga ginasio, na
década de 78 a frequéncia escolar tende a universalizar-se,
alcancando integralmente a populacéo infantil e jovem da re-
gido. Comeca a se configurar o letramento quase generaliza-
do hoje observado entre povos do alto rio Negro; ac mesmo
tempo, comegam a ficar mais evidentes para as liderancas
indigenas os efeitos perversos desse movimento civilizatério
que prenunciavaaintegracéo das culturas e povosindigenas a
nacéo brasileira. Frente aisso, as liderangas em movimentam
criam em 1994 a Federacdo das Organizacdes Indigenas do
Alto Rio Negro, dai em diante diversas parcerias de trabalho
em projetos comunitdrios se viabilizaram, fortalecendo tam-
bém aluta pela demarcacgao das terras indigenas daregido em
1998 (CABALZAR, et ali. 2812, p. 93, 94).

Frente a varios movimentos por uma educacdo intercultural, des-
tacaremos, 0 movimento em 1338 em que o povo Tuyuka do alto rio
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Tiquié se mobilizou em torno do projeto Educacéo Escolar Indigena
do Rio Negro. Os Tuyuka do alto Tiquié inauguram a Escola Indigena
Utapinopona Tuyuka,

como um processo intercomunitario de articulagao politica
e pedagdgica que logo de inicio dispensou o curriculo disciplinar.
Aspesquisas de temasimportantes é que passamaorientar to-
das as atividades de ensino/ aprendizado. Desde o inicio dessa
mobilizacao, os Tuyuka do alto rio Tiquié desafiam os sentidos
da educacéo escolar em curso na sua regido: sistema nacional
de ensino adotado nos internatos salesianos ou secretarias de
educacdo resistentes a se adaptar aos novos direitos a educa-
¢aa escolar indigena, garantidos na Constituicao, no Parecer 89
e na LDB. E desafiam a suposta estabilidade dos saberes dos
brancos tomados por unicos saberes civilizadores, incentivan-
do a circulacdo de saberes e linguas préprias na formacao das
novas geracdes. [CABALZAR, etal. 2812, p. 93, 94)

A escola Tuyuka foi o pontapé inicial para que outros proje-
tos de escolas interculturais aflorassem, muitas nao resistiram em
meio as politicas de abandono e sufocamento dessas escolas, que
insistem e resistem a tentativa de homogeneizacao e apagamento
da memoria dos povos ancestrais espalhados pelo territério nacional
brasileiro. Mas, o movimento resiste e as escolas interculturas de-
safiam a logica da educacdo formal ocidental e se apresentam como
exemplos de espacos educativos fundados no intercambio de sabe-
res e culturas. Conforme Souza:

Os saberes da prdpria base social oprimida — sejam eles
saberes empiricos e tradicionais (saber local’), sejam conhe-
cimentas técnicos e artesanais, sejam conhecimentos tedricos
adquiridos de modo em geral autodidata — devem e padem ser
integrados com os saberes académicos, em beneficio de am-
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bas as partes. Com isso, ndo s6 aumenta a eficacia potencial
das estratégias e taticas, mas também, do lado dos apoiadores
acadeémicos, a riqueza e o realismo das descricdes empiricas,
dos diagndsticos, das previsdes (cenarios) e das formulagdes e
generalizactes tedricas. Aumenta, também, a base de sensibi-
lidade humana que deve estar embutida em todo conhecimento
critico e anti-heterénomo. Em meio a préxis, entrelacam-se e
fecundam-se mutuamente, sem se confundir completamente
(ndo devido a diferencas quanto aos partadores, mas sim por
possuirem finalidades e ldgicas distintas), saberes diferentes.
0 “discurso competente” (para usar a expressao de Marilena
Chaui) tem, a todo o custo, de ser combatida. 0 “discurso com-
petente” envenena e dificulta (e, no limite, impede] o didlogo e a
parceria. (SOUZA, 2615 p. 36-37).

Procuramos aqui pensar também como Souza, “0s saberes da
propria base social oprimida” e retomar as pautas de discussao
critica que envolvem os projetos de Educacao Brasileira que, via-
bilizados por diretrizes curriculares nacionais, sao tributarios de
politicas que ainda pensam as escolas como institui¢ées que garan-
tem uma educacao que reproduza o status quo, desconsiderando as
diversidades étnicas, regionais, sociais. Que falam de habilidades e
competéncias, mas promovem um ensino tecnicista que sufoca a
capacidade critica de criancas, adolescentes e jovens. Uma escola
que, como bem lembrava Paulo Freire, reproduz um conhecimento
ocidental pautado na homogeneizacao e apagamento das diversida-
des culturais. Esse modelo acompanha o processo de publicizagao
do ensino desde o inicio das primeiras constituicées brasileiras,
quando garantiram legalmente o ensino publico. Ao longo das lu-
tas de trabalhadores e movimentos sociais, as constituicoes vém
garantindo a universalizacao do ensino para todas as criancas e jo-
vens, apesar de ainda muitos encontrarem-se alijados desse pro-
cesso. Consideramos que nesse sentido houve avancos, mas no que
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diz respeito as diretrizes nacionais curriculares, essas ainda insis-
tem no processo de apagamento das diversas formas de produzir
conhecimento, para além da ciéncia ocidental.

Retomando Paulo Freire, os movimentos de resisténcias, ao
contrario, apropriam-se do pressuposto de que a escola no € ape-
nas um espaco de reproducdo de conhecimento, mas de producéo,
como espacos de producdo, partem das experiéncias de mundo vi-
vidas e experienciadas ora pelo mundo do trabalho, ora pelas expe-
riéncias existéncias e culturais percebidas e experienciadas pelos
camponeses, trabalhadores urbanos das periferias das cidades,
territdrios indigenas e quilombolas. Estes dois ultimos, especifi-
camente, pensam como traco fundamental da educacao de suas
criancas, a demarcacao de suas identidades étnicas-territoriais,
orientando-as para a valorizagdo da Idgica cultural de seus ances-
trais, dai os projetos da educacdo intercultural bilingues reivindi-
cados pelas escolas indigenas dos diferentes povos que territoria-
lizam-se no espaco brasileiro.

Essas experiéncias, mais uma vez estdo sendo sucumbidas e
negadas pelas “novas” propostas curriculares, que insistem em pro-
por uma educacao voltada para a reproducao de um conhecimento
cientifico que pouco dialoga com a realidade da vida das milhares de
criangas e adolescentes que anseiam por uma educagao que 0S reco-
nhe¢am dentro de suas ldgicas culturais e sociais, que respeitem os
diferentes saberes, que ndo neguem a ciéncia, mas, que fagam um ci-
encia no dialogo, que retome as historias das conquistas territoriais,
apartir também, daqueles que sofreram o processo de sufocamento
de suas histarias. E aqui nao falamos de modelos ideais, e sim, de um
curriculum que valorize a forma de ser no mundo, que compreen-
da que o mundo do trabalho é também uma forma de existéncia, de
aprendizado e de resisténcia.
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A hegemonia neoliberal vem se consolidando na politica educa-
cional brasileira nos ultimos 3@ anos, aprofundando os seus dispo-
sitivos politicos, juridicos e tecnocraticos com o intuito de incidir
sobre a Escola e seus sujeitos. A face mais recente desta hegemo-
nia, como apontado no decorrer deste livro, pode ser encontrada
na BNCC e na BNC-formacao que, com a Reforma do Ensina Médio,
buscam modificar radicalmente os sentidos da educacéo, em espe-
cial, de seu carater publico.

Tais reformas recentes, territorializadas em diferentes estados
e municipios brasileiros, produzem impactos sobre a Geografia, aEs-
cola e a Universidade. Entre tais impactos, destacam-se: diminuicao
da presenca desta disciplina nos curriculos da educacgao basica, re-
ducdo técnica dos seus conteudos, principios e conceitos, formagao
inicial e continuada de professores sob a dtica das competéncias e
habilidades, reafirmando o objetivo da formacao dos sujeitos para
sua adequacdo a catastrofe neoliberal.

Depois de mais de dois anos do inicio da implementacéo destas
mudancas, é possivel afirmar que a maior parte destas questdes ja
sdo de amplo conhecimento da comunidade geografica. Por isso, do
lugar de onde falamos (um conjunto de Universidades publicas bra-
sileiras) ha cada vez menos espaco para compactuarmos o cinismo
daqueles que ao participarem do projeto de consolidacao neoliberal
ainda insistem em dizer que assim o fizeram em defesa da Escola e
da Geografia. Frente aa cinismo, cabe a acdo. E, para tanto, € neces-
sario reconstruir os fundamentas da Geografia que fazemos e sua
relacao com outro projeto societario para além daldgica neoliberal.

As lutas passadas e presentes nos ensinam o caminho. A Esco-
la e a Universidade que queremos se faz com a construcao de uma
Geografia que seja espaco de dialogo, de reflexao coletiva, de reco-
nhecimento e alteridade. Nao se produz nos gabinetes fechados, nos
pareceres que ninguém I, nos artigos que inflam o ego e esvaziam
a solidariedade. A Geografia que acreditamos esta nas rodas de
conversas, nos patios cheios das Escolas e Universidades, nas ocu-
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pacdes (no campo, na cidade, nas Escolas, nas Universidades). Esta
no reconhecimento da luta de tantos sujeitos pelo direito de existir,
viver e reinventar a vida, ato revolucionario cotidiano diante da ne-
cropolitica neoliberal.

Por isso, a Escola, a Universidade e a Geografia que sonhamos nao
cabe na letra morta das Bases Curriculares que nada tém de comum,
pois ocultam, silenciam e negam a diversidade da Geografia brasileira.
Emerge dos projetos politicas-pedagdgicos caletivos, feitas pelo en-
trelacamento de vozes, palavras, maos. Este livro manifesto, que aqui
apresentamos, € resultado também desta feitura, de gente que se reu-
niu para sonhar juntos uma Geografia para além daguela que emerge
das aridas paginas do lattes e dos coldquios sem dialogo.

Como dissemos, este texto ndo tem a pretensao de ser um norte
(se assim fosse, mais sentido faria um sul). No limite, ele também é
um pouco de devaneio, deste sonho coletivo transposto para o papel
por maos vindas de diferentes lugares do pais. Sob a dtica da Uni-
versidade produtivista, muitos poderdo olhar com estranheza essa
assuncao do sonho como principio da escrita e daquilo que nos move
na Geografia que fazemos. Mas a nds isso pouca importa. Afinal, ndo
e disso que € feita a Geografia, a Escola e a Universidade pela qual
lutamos: dos sonhos juntos que aos poucos se instauram como o iné-
dito viavel freireano?

Em tempos nos quais o projeto neoliberal visa colonizar os sujei-
tos em sua integralidade, tornando a Escola e a Universidade lugares
de competicdo solitaria, retomarmos o direito ao sonho coletivo e
aos projetos que deles resultam é tarefa fundamental para reabria-
mos a possibilidade de um outro futuro comum.

Vivam aEscola, aUniversidade e a
Geografia em sua feitura coletival
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